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PRESENTACION

El presente trabajo fue elaborado en el marco del Convenio de Cooperacion
celebrado entre UNICEF Argentina y el Ministerio de Educacion de la Nacion, solicitado por
la Secretaria de Innovacion y Calidad Educativa con el fin de contribuir al debate y disefio
de la iniciativa Secundaria 2030.

El estudio que a continuacién se presenta busca aportar, a partir del analisis de las
experiencias de seis paises, antecedentes de organizacion institucional que dan cuenta de
diversos mecanismos de evaluacién, acreditacion y promocion de las y los estudiantes de
nivel secundario en vistas a contribuir a la evaluacion y reflexibn sobre el régimen
académico de la educacion secundaria en Argentina.

Con el objetivo de contribuir a los procesos de didlogo y generacion de evidencia
empirica para repensar la escuela secundaria y sus desafios en el marco de la
transformacion, se invita a la revision de diversas variables de la organizacion escolar en
vistas de mejorar la calidad de los aprendizajes y garantizar el acceso y terminalidad de
todos los jovenes del pais. El trabajo fue elaborado por la consultora Felicitas Acosta, con la
colaboracion de Daniela Valencia, bajo la coordinacion de Cora Steinberg, Especialista de
Educacion de UNICEF Argentina. El trabajo fue discutido con los equipos técnicos fue
presentado en la reunién de la Red Federal para la Mejora de los Aprendizajes, el dia
martes 12 de Septiembre de 2017 en el Ministerio de Educacion Nacional en la Ciudad de

Buenos Aires.
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INTRODUCCION

El area de educacion de UNICEF
Argentina desarrolla diferentes estudios
destinados a acompaiiar la reflexion sobre
las politicas educativas en la Argentina.
En esta ocasion se profundiza la linea de
estudios sobre politicas dirigidas hacia la
escuela secundaria.

La Argentina enfrenta en la
actualidad el desafio de continuar la
expansion de la escuela secundaria y
lograr sostener trayectorias exitosas para
el conjunto de los adolescentes y jovenes
gue ingresan a ella. Se enmarca asi en un
proceso global de extension de la
escolaridad que comenzé hace varias
décadas en los paises de modernizaciéon
temprana y abarca en la actualidad a los
estados de la region.

Las politicas de extension de la
escolarizacion secundaria histéricamente
han encontrado problemas de ajuste entre
los modelos institucionales y los nuevos
sectores sociales que acceden a ese
nivel; problemas propios de la expansién
gue se han traducido en el aumento de
las tasas de repitencia y desgranamiento
y en el descenso de las tasas de
graduacion.

Frente a este problema, los paises
de modernizacion temprana adoptaron
diferentes estrategias para resolverlo en

tanto la mayoria de los paises de la region
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latinoamericana todavia enfrentan los
problemas mas béasicos de la extension
de la secundaria: infraestructura,
finalizacion de niveles educativos previos,
formacion de docentes, entre otros.

Mas alla de estas diferencias,
propias de la configuracion y expansion
de los sistemas educativos, la literatura
indica que hay una forma histérica de
organizacion de la escuela secundaria
gque se encuentra en la base de las
dificultades y en el origen de las reformas
gue tienden a la incorporacion de mas
jovenes en la secundaria desde los afios
“60 del siglo XX hasta la actualidad tanto
en los paises de Europa Occidental como
en paises de América Latina, en particular
los del Cono sur (Argentina y Uruguay por
ejemplo). Algunos paises avanzaron mas
gue otros en atender este problema. Sin
embargo, todos los paises, mas alla de su
grado de avance, presentan casos de
politicas educativas orientados hacia esta
problematica.

El presente trabajo tiene como
objetivo elaborar un estudio comparado
sobre experiencias relevantes de la
educacion

secundaria que hayan

promovido cambios en el régimen
académico de la escuela secundaria.

Incluye las actividades siguientes:



1. Realizar una revision bibliografica
sobre las principales tendencias
contemporaneas en los cambios en
la organizacion académica de la
escuela secundaria con especial
atencioén al régimen académico.

2. Definir los criterios que orienten la
busqueda y analisis de experiencias
de cambio en el régimen académico
de la escuela secundaria.

3. Seleccionar y preparar estudios de
casos de experiencias de cambio en
el régimen académico (seis
experiencias).

4. Sintetizar  alternativas en  los
regimenes académicos de las
experiencias relevadas.

5. Producir un documento sintesis.

El material que se ofrece tiene
diversas perspectivas. Desde el punto
de vista del contenido, se pueden
sefalar al menos tres. La primera se
refiere a un marco de analisis respecto
de los problemas que se encuentran en
los procesos de expansion de la
escuela secundaria en relacion con la
dinamica que éstos presentan en el

plano internacional, regional y local. La
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segunda refiere a la presentacion de
algunos casos; ésta se encuentra
concebida como una suerte de archivo
gue permite una comprension integral y
acabada de cada uno de ellos. La
tercera consiste en el andlisis y las
reflexiones sistematicas que se realizan
en torno a los aportes de los casos para
las politicas de cambio en la escuela
secundaria.

Para ello, el estudio se organiza
en dos apartados que siguen a esta
presentacion. El primero presenta un
enfoque  conceptual desde una
perspectiva histérica comparada para el
analisis de estrategias de cambio en la
escuela secundaria con énfasis en la
organizacion académica y la
particularidad del régimen académico
en la escuela secundaria Argentina. El
segundo ofrece una sistematizacion de
las principales experiencias estudiadas
asi como una reflexion sobre sus
principales aportes al momento de
considerar estas u otras alternativas de
intervencién respecto de las
posibilidades de cambio del régimen

académico de la escuela secundaria.
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1. LA ESCUELA SECUNDARIA EN LA ARGENTINA

Al igual que otros paises de la
region, la Republica Argentina asumio el
compromiso de extender la
escolarizacion secundaria,
estableciendo la obligatoriedad del nivel
por Ley nacional 26.206. En la
actualidad, la cobertura de
escolarizacion de la poblacién entre 12
y 17 afos es del 84% (Ministerio de
Educacion y Deportes, 2016). Con
todos sus avances, este compromiso
también encontr6 algunos limites: el
aumento de la matricula que caracteriza
la expansion de la escuela secundaria
se acompafia de una baja tasa de
egreso (45,40% para el afio 2013;
Ministerio de Educacion y Deportes,
2016).

El problema no es nuevo, tiene
una larga historia. Desde sus
comienzos la escuela secundaria

argentina se configur6 a partir de un

modelo institucional que actu6 como
institucion de referencia y fue
socialmente selectivo. Desde mediados
del siglo XX, se expandié de manera
sostenida (las tasas netas de
escolarizacion eran del 41, 85% en
1980, 52,24% en 1991, 71,5% en 2001
y 82,2% en 2010 segun los Censos
Nacionales), aunque siempre con
dificultades para lograr la graduacion
del conjunto de los estudiantes
(Ministerio de Educacion, 2015a). De
manera mas reciente, las politicas de
ampliacibon de la  escolarizacion
secundaria, con un crecimiento notable
de la cobertura, conviven con
problemas serios de repitencia Yy
abandono: la tasa de repitencia para el
afio 2013 es 9,55% mientras que la tasa
de abandono interanual 2013-2014 es
10,14% (Ministerio de Educacion vy

Deportes, 2016).

1.1. La escuela secundaria en perspectiva internacional: problemas vy

dindmicas de cambio

Desde mediados del siglo XX la
expansion de la escuela secundaria se
instal6 en la agenda de la politica

educativa de los estados nacion;

principalmente de aquellos que habian
logrado universalizar la ensefianza
primaria desde comienzos de dicho

siglo. En este apartado se propone



como argumento la existencia de
problemas comunes en los sistemas
educativos de Occidente en relacion
con el par expansion-organizacion de la
escuela secundaria: ciertas
caracteristicas de su organizacion
estarian asociadas a la dificultad para
asegurar trayectorias exitosas para
todos los estudiantes. Fueron las
politicas (las reformas) las que dieron
cuenta del desajuste entre la
obligatoriedad (forzar la expansion) y la
forma de organizacion (Acosta, 2011 y
2013).

Los sistemas educativos de
modernizacién temprana, como los de
los paises de Europa Occidental y
algunos del Cono Sur (Argentina y
Uruguay, por ejemplo) se configuraron
sobre la base de la sancién de leyes de
obligatoriedad escolar para el nivel
primario y la creacibn de circuitos
escolares, de acuerdo con el lugar a
ocupar en el mundo del trabajo, para el
nivel secundario. Durante la pos-guerra
comenzd la expansion fuerte de este
nivel educativo en buena parte de los
paises de Europa Occidental (véase al
respecto Fernandez Enguita, 1985;
Weiler, 1998; Campbell & Sherrington,
2006; Acosta & Pinkasz, 2007; Wiborg,
2009 citados en Acosta, 2013). América
Latina siguié un ritmo diferente en este

sentido, con avances en la expansion y
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dificultades en la graduacién (Acosta,
2013; Acosta y Terigi, 2015).

En ambos casos, las politicas de
extension de la  escolarizacion
secundaria han encontrado problemas
de ajuste entre los modelos
institucionales y los nuevos sectores
sociales que acceden a ese nivel,
problemas que suelen traducirse en el
aumento de las tasas de repitencia y
desgranamiento y en el descenso de las
tasas de graduacion y en el abandono
temprano.

De acuerdo con un estudio de
Wilson, Tanner-Smith, Lipsey, Steinka-
Fry y Morrison (2011), en los paises
desarrollados las tasas de finalizacion
de la escuela secundaria superior
varian entre el 90% en Israel al 49% en
Islandia. En los Estados Unidos el
porcentaje de jovenes de una misma
cohorte que no se gradua en se ubica
entre el 13 y el 44% de acuerdo con el
Estado; la media es de 26.8% con una
tasa de finalizacion del 88%. En Canada
la proporcion de jovenes entre 20 y 24
afios que no completaron la secundaria
y no estdn en la escuela es del 9%.
Paises de Europa también muestran
variaciones: Holanda y  Francia
presentan una tasa de finalizacion entre
80 y 85%; los paises nordicos se ubican
entre el 78% (Finlandia) y el 65%

(Dinamarca); ltalia tiene la tasa mas



baja para el conjunto de paises
relevados en ese estudio con un 64%.

Por su parte, la comisién Tackling
early school leaving in Europe de la
Union Europea calcula que en Europa
uno de cada 7 estudiantes abandona la
escuela tempranamente y destaca el
objetivo de reducir a un 10% la cantidad
de jévenes que abandonan la escuela
sin completar sus estudios (Estrategia
2020; para 2011 se calculaba en 13.5%
la tasa de abandono temprano) vy
aumentar a un 40% el logro de estudios
superiores Commission,
2012 y 2014; Lyche, 2010).

Respecto de América Latina, la

(European

asistencia a educaciébn secundaria
fluctia enormemente al interior de los
paises segun el nivel socioeconémico:
desde un 93,6% entre los mas ricos
hasta un 78,9% entre los mas pobres,
en promedio para la regién. Circa 2006,
solo el 48,5% de los jovenes de 20 afios
habia culminado el nivel medio
(SITEAL, 2010), con situaciones criticas
donde los porcentajes descienden hasta
el 19,8% (Honduras) o al 26,4%
(Nicaragua): entre los 17 y 18 afos
(edad de finalizacién teorica del nivel

secundario en la mayoria de los paises

unicef@ para cada nino

de América Latina), cerca de la mitad de
los jévenes ya no acuden a la escuela.
En coherencia con lo sefialado respecto
a la limitada capacidad de cambio de la
estructura que dio origen a la escuela
secundaria, se detectan todavia los
procesos de seleccion interna que se
encuentran en su matriz fundacional: a
partir de los 13 aflos de edad comienza
a observarse claramente el incremento
sostenido de la proporcibn de
adolescentes que abandona la escuela
(SITEAL, 2010).

En sintesis, diversos estudios
realizados sobre la escuela secundaria
y la experiencia de las reformas
educativas en las dltimas décadas
indican que una politica de expansion
de ese nivel debe contemplar, al mismo
tiempo, las configuraciones histéricas
particulares, la heterogeneidad de los
escenarios, incluso el interior de un
mismo pais (la distincion urbano-rural,
por ejemplo) y los desafios especificos
de la expansibn de la escuela
secundaria, entre los que la revisiéon del
modelo institucional ocupa un lugar
central (véase, entre otros, Ministerio de
Educacién, 2015b; Acosta y Terigi,
2015).
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1.2. El régimen académico de la escuela secundaria: la definicibn de un

problema particular para el caso de la Argentina

La organizacién de la ensefianza
secundaria en la Argentina se enmarca
en el contexto de la configuracion de los
sistemas educativos nacionales
occidentales. En efecto, es a partir de
1860 cuando se intervino de manera
directa y decisiva sobre el perfil que
habria de adquirir este tramo del futuro
sistema educativo.

La configuracion del nivel medio
en la Argentina se origind6 con la
creacion de los colegios nacionales
durante la segunda mitad del siglo XIX.
Los colegios nacionales fueron las
instituciones  encargadas  de la
formacion de las clases dirigentes y de
la formaciéon para la universidad y se
caracterizaron por su caracter selectivo
y por su contenido humanista.

Durante la mayor parte del siglo
XX hubo cuatro modalidades
dominantes: bachillerato, magisterio,
comercial e industrial; el bachillerato
concentr6 aproximadamente la mayor
parte de la matricula, el magisterio
formaba para la carrera docente pero
también fue usado tempranamente por
las clases medias como via de acceso a
la universidad (Tedesco, 1986) y en
particular por las mujeres y, conforme

avanzo el siglo, todas las modalidades

permitieron el acceso a la universidad —
aunque el bachillerato era la
preparatoria por excelencia-.

Desde mediados del siglo XX, la
escuela secundaria se expandié de
manera sostenida: las tasas netas de
escolarizacion eran del 41, 85% en
1980, 52,24% en 1991, 71,5% en 2001
y 82,2% en 2010 segun los Censos
Nacionales.El aumento constante de la
matricula se acompafi6 de un
importante indice de desgranamiento -
abandono de los estudios en una misma
cohorte de edad- desde el origen mismo
de la escuela secundaria en la
Argentina. Al respecto Tedesco (1986)
destaca que para el periodo 1886-1891
el porcentaje de desgranamiento en los
colegios nacionales fue del 68%.
Trabajos mas recientes sefialan que la
tasa de graduacion era del 50% en
1950. Alcanzé un pico de evolucién
positiva a mediados de los afios "60
cuando se graduaba casi el 70% de los
ingresantes. Esta tasa decayd de
manera abrupta hacia los afios "80 y se
ubicé en los afios "90 en torno al 40%
(tasa menor a la de 1950, veéase
Giuliodori y otros, 2004 citado en
Acosta, 2012).

10



Uno de los principales problemas
de la expansion del nivel secundario fue
gue ésta se realizé histéricamente sobre
la relativa estabilidad de un modelo
institucional y curricular de bachillerato
humanista, cuyas caracteristicas
principales —patron rigido légico formal,
distribucion horaria mosaico, exposicion
al curriculum disciplinar, profesores
asignados por hora de clase (Terigi,
2008)- se revelaron ineficientes para
sotener a la matricula que se
incorporaba en forma continua al nivel.
Asi puede decirse que el ciclo béasico
comlun que se introdujo en todas las
modalidades de secundaria desde los
afos "50 fue el equivalente a la reforma
comprensiva en Europa, pero este
cambio sostuvo una estructura unitaria
del nivel.

De esta manera, pareciera que la
continuidad del modelo tradicional junto
con el sostenimiento de una estructura
Gnica en la escuela secundaria
argentina  —los  ciclos comunes
establecidos a mediados de siglo-
actuaron en una doble direccion:
permitieron la incorporacién constante

de matricula a la escuela secundaria
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pero no fueron capaces de mantener
dentro de esa escuela a los jovenes que
se incorporaban a ese nivel educativo.

Mirado en el largo plazo, la
tendencia general es la del aumento de
la cobertura y el egreso: en 1970 entre
los jovenes de 20 a 29 afios de edad
solo el 16% habia finalizado el
secundario, porcentaje que asciende al
52% en 2010 (Bottinelli y Sleiman,
2014). En el corto plazo, las dificultades
de egreso en el tiempo tedrico de
duracion de la escuela secundaria y la
consiguiente alteracion de las
trayectorias (en términos de repitencia o
de cambio de modalidad dentro del
nivel) caracterizan su configuracion y
expansion. Al respecto, datos del 2013
registran la mitad de alumnos inscriptos
en quinto afio respecto de los de la
misma cohorte en primero (Bottinelli y
Sleiman, 2014); a su vez segun el
Censo 2010 o la EPH 2014 entre el
54% al 63% de los jovenes de 20 a 24
afios finalizaron la escuela secundaria
en tanto entre un 6% y un 8% esta
todavia asistiendo a ese nivel educativo
(Bottinelli, 2015).

11
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Sobre el problema del régimen académico y su definicion

Desde sus comienzos la escuela
secundaria argentina se configur6 a
partir de un modelo institucional que
actué como institucion de referencia y
fue socialmente selectivo. Desde
mediados del siglo XX, se expandio de
manera sostenida aunque siempre con
dificultades para lograr la graduacion
del conjunto de los estudiantes
(Ministerio de Educaciéon, 2015a). De
manera mas reciente, las politicas de
ampliacion de la  escolarizacion
secundaria, con un crecimiento notable
de la cobertura, conviven con
problemas serios de repitencia y
abandono: la tasa de repitencia para el
afio 2013 es 9,55% mientras que la tasa
de abandono interanual 2013-2014 es
10,14% (Ministerio de Educacion vy
Deportes, 2016).

En la dltima década, Ilas
investigaciones sobre los problemas de
egreso y sostenimiento de trayectorias
en la escuela secundaria argentina
incorporaron la dimensién pedagdgica
como una de las variables claves. De
manera mas precisa, el estudio sobre
los formatos, término de baja densidad
conceptual pero que alude a la forma de
organizacién institucional, ocupdé la
agenda de investigacion. La mirada

sobre las formas de organizacion

histérica de la escuela secundaria y sus
limites para sostener su expansion
constituyeron un nuevo objeto de
estudio.

Fueron en realidad los estudios
sobre las alteraciones a la forma de
organizacion historica de la escuela
secundaria los que introdujeron la
dimension pedagodgica y la discusion
sobre el formato. Algunos de estos
estudios pusieron énfasis en la
caracterizacion del régimen académico
en tanto elemento que, en la practica y
por su bajo grado de explicitacion,
obstaculizaba las trayectorias continuas
(Baquero y otros, 2009).

Se produjo entonces un pasaje
de la investigacion a la politica
educativa en la medida en que el
régimen académico se transformé en un
objeto de definiciobn, en tanto
documento normativo, ylo de
redefinicibn, en los casos de las
variaciones especificas a la escuela
secundaria tradicional (por ejemplo las
Escuelas de Re ingreso en la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires) o de las
propuestas de reforma mas generales.

En funcidn de este pasaje es que
se adopté una definicion de régimen
académico, inspirada en un trabajo de

Alicia Camillioni (1991), como el

12



conjunto de regulaciones sobre la
organizacion de las actividades de los
alumnos y sobre las exigencias a las
que estos deben responder. Los
elementos que se introdujeron como
parte del régimen académico incluyen
definiciones sobre: ingreso a la
secundaria, asistencia y puntualidad,
evaluacion, acreditacion y calificacion y
organizaciéon pedagdégica institucional
de la ensefanza.

Respecto de la investigacion
sobre régimen académico la tendencia
es a sefialar dos tipos de problemas
(Baquero et al, 2009). Por un lado la
divergencia de regulaciones que rigen el
nivel. Se identifican documentos del
sistema (planes de estudio),
documentos de rango escolar (como los
regimenes de convivencia) y
regulaciones en estado practico,
producto de herencias institucionales en
el nivel secundario o de definiciones de
una institucién o docente en particular.
Todas ellas regulan la trayectoria de los
estudiantes en tanto suponen
obligaciones (evaluaciones a aprobar,
materias a acreditar, tiempos a cumplir).

Por otro lado, el grado de
explicitacion de estos documentos tanto
para las escuelas y los profesores
como, sobre todo, para los estudiantes.
En el primer caso, el estado practico de

las regulaciones hace que ciertos
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componentes del régimen académico se
tomen como parte de una tradicion, sin
gue se encuentren formulados de esa
manera en norma alguna: la
equivalencia entre gradualidad vy
anualizacién o el cursado en blogue son
ejemplos de ello. En el segundo caso, la
falta de explicitacion de tradiciones del
nivel, institucionales o incluso de
profesores, genera zonas de riesgo que
colocan a los estudiantes en situaciones
comprometidas (la elucidacion del
registro de las clases con cada profesor
o las pautas de evaluacion de cada uno
y la comprension del conjunto por
ejemplo).

Respecto de las normas que
refieren al régimen académico, la Ley
de Educacion Nacional en su articulo 31
establece que la Educacion Secundaria
se divide en dos (2) ciclos: un (1) Ciclo
Bésico, de caracter comun a todas las
orientaciones y un (1) Ciclo Orientado,
de caracter diversificado segun distintas
areas del conocimiento, del mundo
social y del trabajo. A su vez, se defini
gue cada provincia debia definir su
régimen académico de la escuela
secundaria. Sin embargo, la Resolucion
93-09 del
Educacion (Res CFE 93-09) en el

Articulo 63 establece que dada su

Consejo Federal de

condicion de instrumento regulatorio

pedagogico —administrativo se prevé

13



que el régimen académico que las
jurisdicciones determinen para Sus
escuelas secundarias contenga: a)
Regulaciones para la evaluacion,
acreditacion 'y promocion de los
estudiantes, b) Regulaciones para
acompafnamientos especificos de las
trayectorias escolares, c) Regulaciones
sobre las condiciones de ingreso,
permanencia, movilidad y egreso de los
estudiantes y d) Regulaciones sobre
convivencia escolar.

Asimismo el articulo 22 indica
que el desarrollo curricular podra
presentar variantes de diferente tipo,
contemplando las posibilidades vy
diferentes organizaciones
institucionales: a) Incluyendo
estrategias de desarrollo mixtas que
alternen regularmente el dictado de
clases con talleres de produccion y/o
profundizacion; o bien el trabajo en aula
(algunos dias de la semana) con el
trabajo en gabinetes de TICs/
Biblioteca/ laboratorio (en otros dias); b)
Alternando el docente que se hace
cargo del dictado de la asignatura,
cuando en la institucién haya mas de un
profesor de la disciplina de que se trate.
Esto supone que un mismo grupo de
alumnos curse algunos bloques
tematicos de la asignatura con un
docente y otros con otro, en orden a

una prevision institucional definida y en
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los casos en que esto cobre sentido, en
funcion de los temas, la formacién de
los profesores o del tipo de trabajo
propuesto; C) Posibilitando la
acreditacion parcial y progresiva, por
tramos correlativos, de las asignaturas
anuales cuando esto se considere
favorable para el aprendizaje y posible
en el marco de la propuesta escolar.
Una caracterizacion general del

régimen académico, mas alla de

posibles diferencias provinciales,
permite sefalar los siguientes
elementos:

e Ingreso ala secundaria

El ingreso a la escuela
secundaria es irrestricto. La escuela
secundaria puede ser de gestion
estatal o privada. Dentro de las
privadas hay escuelas orientadas a
los sectores mas desfavorecidos que
cuentan con una amplia subvencion
estatal. Para las escuelas de gestion
estatal se prioriza la cercania de los
alumnos, pero si hubiese vacantes
disponibles pueden acceder a otras
escuelas. Hay un grupo pequefio de
escuelas secundarias dependientes
de universidades nacionales que
cuentan con examen de ingreso.
e Asistencia

En la Argentina se determino
la asistencia a la escuela durante un

minimo de 180 dias de clase en
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todas las jurisdicciones (Ley 180 dias
de clase).Las escuelas abren sus
puertas de lunes a viernes y hay
escuelas de jornada simple y de
jornada completa. Segun la ley
nacional se fij6 un minimo de
veinticinco (25) horas reloj de clase
semanales.

e Evaluacion y acreditacion

Pese a que cada jurisdiccion
es auténoma en la toma de diversas
decisiones respecto a la escuela
secundaria, todos los afios escolares
son equivalentes para permitir pases
de alumnos entre jurisdicciones ya
que los disefios  curriculares
jurisdiccionales deberan estar
ajustados a los acuerdos federales
sobre contenidos comunes 0 nucleos
de aprendizaje prioritarios.

Al finalizar la Educacién
Secundaria, se reconocera su
cumplimiento con un certificado de
Educacibn Secundaria (o titulo
técnico en caso de corresponderse
con la modalidad técnico profesional
de nivel secundario) que acredite los
aprendizajes propios del nivel. Dicho
certificado tendra un valor propio y
equivalente en términos

internacionales a la acreditacion de
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una educacion formal de segundo
nivel. EI mismo habilitard para el
ingreso a cualquier oferta educativa
de nivel superior (Res-CFE-18-07
ANEXO 1).

Respecto a la acreditacion en
el ambito nacional se definieron
Nucleos prioritarios de aprendizaje.

e Promocién - posibilidad de
repitencia

Los alumnos, segun la
modalidad y la jurisdiccién, tienen
una cantidad determinada de
materias anuales que deben aprobar;
para no repetir el afio deben aprobar
la mayoria de las materias. Los
criterios de aprobacion y de la
cantidad de materias que pueden
guedarles pendientes a los alumnos
dependen de las definiciones
jurisdiccionales. En caso de superar
la cantidad de materias pendientes o
previas que pueden tener se repite el
afo escolar. Los alumnos pueden
tener materias previas de afos
anteriores al afilo en curso, estas
pueden ser rendidas en los afios
posteriores y se contabilizan en
conjunto con las materias que
gquedan pendientes en el afio en

Curso.
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2. LOS CASOS SOBRE EXPERIENCIAS DE CAMBIO EN LA ORGANIZACION

ACADEMICA

Mas alla de las diferencias entre
el concepto de régimen académico y su
traduccion en la normativa escolar, para
este estudio se seleccionaron casos de
sistemas educativos que presenten
diferencias en su  organizaciéon

académica respecto del régimen
académico extendido en la Argentina.
Los casos responden a distintas
realidades regionales y socio
econOmicas sobre el supuesto que la

unidad de comparacion es el problema

histérico de la escuela secundaria: la
expansion Versus el modelo
institucional. En este sentido, los casos
no se conciben como posibles
escenarios de transferencia sino en
tanto formas alternativas de promover
los arreglos institucionales necesarios
para asegurar el logro de trayectorias
escolares exitosas para la poblacion

objeto.

2.1. Criterios de seleccion y caracterizacion de los casos

Los casos se  presentan
organizados a partir de una
caracterizacion de algunos aspectos de
la organizacion académica de la
escuela secundaria: formas de ingreso,
régimen de asistencia, mecanismos de
acreditacion de saberes, plan de
estudios, formas de agrupamiento de
los estudiantes. Cabe destacar que se
utiliza el término régimen académico
para el desarrollo de los casos para dar
cuenta de estos aspectos de la
organizacién académica. Es decir, el
término régimen académico strictu
sensu es propio del sistema educativo

argentino pero se lo adopta aqui en los

casos seleccionados a los fines de la
comparacion.

A continuacién se presenta una
tabla resumen con la caracterizacion
general de los casos. Los casos son:

e Argentina: Escuelas de re ingreso
(EdR, Ciudad Autobnoma de Buenos
Aires)
e Colombia: Jornada educativa
extendida de 40 horas semanales
para la excelencia académica y la
formacion integral(40x40, Bogota
DC)

e Coreadel Sur

e Escocia

¢ Finlandia

¢ Nueva Zelanda
16



Para cada caso se ofrece la

siguiente informacion:

1. Contextualizacion de la escuela
secundaria dentro del sistema educativo

2. Descripcién de las principales
caracteristicas del régimen académico

2.1. Contexto de adopcion del
régimen académico vigente

2.2. Organizacion  académica
general

2.3. Ingreso a la secundaria

2.4. Asistencia

2.5. Evaluacion y acreditacion

2.6. Promociéon — Posibilidad de

repitencia.
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Se consideré pertinente incluir
informacion de contexto vinculada con
el cambio en algun aspecto de la
organizacion académica de manera de
proveer elementos que permitan una
comprensién mas situada del caso. En
las paginas siguientes se presenta en la
Tabla 1 una sintesis de la
contextualizacion de los casos y en la
Tabla 2 una primera caracterizacién en
relacion con la organizacion académica

de la escuela secundatria.
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Tabla 1. Contextualizacién de los casos
Caso

Argentina Colombia Corea del Sur Escocia Finlandia Nueva Zelanda
Dimension

PBI per capita

% gasto
educacion 21,3 (2014) 16 (2015) 28,1 (2015) 34,7 (2011) 21,8 (2015)
secundaria

Tasa de
escolarizacion 88,2 (2014) 78,3 (2015) 94.9 (2015) 96,44 (2014)
neta

Tasa de
graduacion
(OCDE)

Cantidad de
escuelas
secundarias

NuUmero de
estudiantes
matriculados

PISA 2012-15
Mat: 494/490
Lec: 496/493
Cs: 501/493
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Tabla 2. Caracterizacién general de los casos

Dimensid
/ Momento de
implementacioén
Caso P

Poblacion objeto segun la
estructura del sistema
educativo

Lineas de accidn vinculadas con cambios en la
organizacién académica

Ejes del cambio

*Plena inclusién educativa

Escuelas de .,
*Creacion de nueva oferta

Reingreso

Jovenes de 16 y 20 afios fuera
del sistema educativo con paso

*Disefio escuelas geolocalizadas con cambio en:
-plan de estudios

2004 . . institucional o o
(EdR, previo por la secundaria (8 R -régimen académico
*Flexibilizacion del modelo . . .
CABA) escuelas) o -cambios organizacionales: profesores por cargo
institucional
Educacion bésica, Educacion . L . *Escuelas de 40 horas semanales
. o ; X Extension de la jornada escolar . . ,
Colombia secundaria basica obligatoria *Revision curricular Plan de estudio desarrollado en areas del ser y del
(40x40, 2014 (edades 11/12 a 14/15) y saber

*Desarrollo de oferta educativa no

S formal

Educacion Media (edades 15/16
a 16/17)

*Cursada en escuelas y en espacios educativos no
formales de la ciudad como parte de la jornada escolar
*Introduccién de Evaluaciones Nacionales de Logro
Educativo (NAEA, 1998)

*7mo curriculum: agrupamiento por niveles de logro,
asignaturas electivas

*Sistema de educacidn recuperatoria o remedial

*Revision de resultados

*Revision curricular

*Reduccion de sistema de tutorias
privadas (hagwon)

Secundaria Media obligatoria
(edades 12 a 14 corresponde a
Middle Schools) y Secundaria
superior (edades 15 a 17)

Coreadel 1998 con revision
Sur sistematica

Secundaria inferior obligatoria . L .
9 *Curriculum for Excelence (CfE): organizacion por areas

Escocia

2003

1970 estructura

(edades 11/12 a 14/15

corresponde a S1 a S4) y Senior

(edades 14/15 a 16/17

corresponde a S5 y S6)

*Revision curricular
*Unificacion de estandares
nacionales de evaluacién

*Escuelas con servicios totales:

y capacidades
*Sistema de calificaciones nacionales por afio de
escolaridad

*Evaluaciones nacionales so6lo al finalizar la secundaria

Educacion bésica obligatoria
(edades 12 a 15, afios 6 a 9) y
Educacion secundaria general o

educativos y sociales
*Escuelas de oferta homogénea en
la educacion bésica obligatoria

comprensiva de 9
Finlandia afios

superior
*Estructura graduada en la educacién basica obligatoria

2016 reforma . ez . *Organizacion de la secundaria superior por cursado de

. profesional (edades 16 a 19) Revision curricular . :
curricular . p disciplinas no anualizadas

Autonomia del profesor
1989 - . ~ *Certificados nacionales (NCEA) por estandares
o Educacion secundaria (afios9a . . . : . : ~
Descentralizacion X ) Cambio hacia un sistema de nacionales por cada &rea curricular (curso) para afios
13, obligatorio 9 a 12, edades P . . :
2002-2007 i - calificacion estandar a nivel nacional 11,12y 13
s 13 a 16); alternativa de escuela "y . " . ) . .
evaluacion y reforma A Revision curricular Autonomia institucional: agrupamiento de estudiantes
Zelanda . media (afios 7 a 10) y escuela . o : .

curricular Adaptacion a poblaciones por niveles de logro

2013-2018 reduccion secundaria con intermedia (afios

de inequidades

7 a13)

aborigenes

*Curriculum nacional por &reas comunes (afios 9 y 10) y
por oferta institucional segiin NCEA (desde afio 11)
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2.1.1. Argentina
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Contextualizacion de la escuela secundaria dentro del sistema educativo

El sistema  educativo en
Argentina estéa organizado en 4 niveles:
inicial, primaria, secundaria y superior; y
en 8 modalidades: la Educacion Técnico
Profesional, la Educacion Artistica, la
Educacion Especial, la Educacién

Nivel Inicial Primaria

Afo 1 2 112 |3(4)|5
Edad 4 5

6 7 8 9 10 11

Permanente de Jovenes y Adultos, la
Educacion  Rural, la  Educacion
Intercultural Bilingtie, la Educacion en
Contextos de Privacion de Libertad y la

Educacién Domiciliaria y Hospitalaria.

*) Secundaria Afio adicional
Esc. Ed.
Técnica

7 8 9 |10 11 |12 13

12 13 14 15 16 17 18

OBLIGATORIO - La Ley Nacional de Educacion (LEN) lo determina desde los 5 afios, que
corresponde al ultimo afio de la educacion inicial. Luego en 2014 con la Ley 27.045 de
educacion inicial se declara la obligatoriedad desde los 4 afios a partir de la modificacion del

articulo 16 de la LEN.

(*) En algunas jurisdicciones recae en la primaria y en otras, en secundaria.

El sistema educativo argentino es
federal, esto implica que hay ciertos
lineamientos de la politica educativa
gue son del nivel nacional y otros que
dependen de las decisiones propias de
cada provincia.

La Educacion Secundaria se

divide en dos (2) ciclos: un (1) Ciclo

Béasico, de caracter comun a todas las
orientaciones y un (1) Ciclo Orientado,
de caracter diversificado segun distintas
areas del conocimiento, del mundo

social y del trabajo.
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Indicadores generales

Banco
Banco
3.946.834 (En ambos ciclos y en DINIEE
la gestion estatal y privada)
Mat:388
Lect:396 OECD
Ciencias: 406

En el contexto del segundo

Gobierno elegido por los ciudadanos de
la Ciudad de Buenos Aires, en 2002, se
sancioné la Ley 898 de la ciudad, que
establecié como obligatoria la
Educacion Secundaria junto con la
educacion preescolar para nifios de 5
afios, conformando asi un esquema de
educacion obligatoria de 13 afios de
duracion. Este mismo esquema fue
adoptado en 2006 a nivel nacional con
la sancion de la Ley de Educacion

Nacional. Precisamente, en el marco de

esta nueva legislacion de la ciudad, es
gue se avanz0 con la ampliacion de la
oferta institucional a través de la
creacion de 10 nuevas escuelas de
Nivel Medio entre los afios 2004 y 2006,
y 13 centros de Ensefianza Secundaria
para adultos y adolescentes que se
sumaron a los 69 ex dependientes del
ambito nacional.

Segun los datos oficiales del
Ministerio de Educacion de la Ciudad de
Buenos Aires, en 2004 habia 192.000
alumnos matriculados en el Nivel Medio
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Comun en alrededor de 490 unidades
educativas, de las cuales el 70%
correspondia al sector de gestion
privada, pero que solo atendia al 46%
de la matricula. Los datos también
indican que entre los censos del afo
1980 y del afio 2001 no se observan
incrementos poblacionales en el grupo
de 13 a 17 afios —franja correspondiente
a la edad de asistencia tedrica a la
escuela secundaria— pero si se aprecia
un incremento del 16% en la tasa de
asistencia a establecimientos
educativos. Para el afio 2001 la tasa
neta de escolarizacion en el Nivel Medio
era del 84,3%, superior a la media
nacional.

Sin  embargo, estos datos
escondian al menos dos grandes
problemas. El primero refiere a las
diferencias entre los sectores mas ricos
de la ciudad, localizados en la zona
norte, y los mas pobres, localizados en
la zona sur. Para el afio 2005 la tasa de

escolarizacion de la poblacién de 15
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afios y mas se ubicaba en 12,2 afios —
supone acceso a Nivel Medio completo—
pero mientras que en la zona norte el
valor superaba los 13,6 afios, en la sur
promediaba los 9,4 afios —nivel medio
(FLACSO, 2008) -

Asimismo, las escuelas secundarias de

incompleto

la zona sur tendian a tener tasas
superiores de repitencia, sobreedad y
abandono escolar en comparacion con
las tasas del total de la ciudad.

El segundo se vincula con la
dificultad de la escuela secundaria, aun
en la ciudad mas rica del pais, para
lograr trayectorias educativas exitosas
para todos los alumnos. En efecto, se
calcula que la tasa de desercién en el
sector estatal se elevdo de un 9,9%
registrado en el periodo 2001/2002, a
un 14% en 2004/2005 —periodo en el
gue entre un 10 y 11% de los alumnos
matriculados abandon6 cada afio
(Krichesky y otros, 2008)-. En este
marco se inserta el programa Escuelas
de Reingreso (EdR).

Descripcién de las principales caracteristicas del régimen académico de las

Escuelas de Reingreso

» Contexto de adopcion del régimen
académico vigente
Tal como se sefala mas arriba,

los datos del Censo 2001 indicaban la

existencia de, al menos, 16.000

adolescentes y jovenes entre 13 y 17
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afios que no estaban escolarizados en
la ciudad de Buenos Aires. Si se
consideran las altas tasas de cobertura
de la Educacién Primaria portefia y la
alta tasa de paso de primaria a
secundaria que exhibia la Ciudad, se
concluye que se trataba en su mayoria
de adolescentes y jovenes que
comenzaban y abandonaban la escuela
secundaria.

Es a partir de este dato que se
construyé el programa de Escuelas de
reingreso. Se consider6 que el
curriculum mosaico, con todas la
materias a cursar en simultaneo, con
una Unica secuencia que obligaba a
repetir todo el afio si se tenia mas de
dos materias previas y no reconocia la
mayoria de lo aprobado, sin opciones
de trayectoria para los estudiantes y
desvinculado de posibles actividades de
formaciébn complementaria, formaban
parte del problema. Entre el afio 2004 y
el 2005 se crearon 8 escuelas nuevas
en la ciudad con las siguientes
caracteristicas:

e Las escuelas se orientan a
garantizar el reingreso, la
permanencia y el egreso de
adolescentes que, por diversos
motivos, han visto dificultada o
interrumpida su escolaridad

secundaria. Su oferta se dirige a la

poblacién de entre 16 y 20 afios que

unicef & para cada nino

habia tenido algun paso por el Nivel
Secundario pero que no asistia a la
escuela hacia por lo menos dos
afos. La formulacion de la normativa
posibilita el ingreso de alumnos que
nunca hubiesen asistido, a condicion
de respetar la edad minima de
inscripcion (16 afos) y la edad
maxima para anotarse en las
asignaturas del primer nivel del plan
de estudios (18 afios).

e Son escuelas concebidas
en su potencial para modificar la
oferta institucional destinada a
adolescentes y jovenes que, por
diversos motivos, encuentran
dificultades para sostener su
escolaridad, en particular por
razones de trabajo.

e Se trata de escuelas
geograficamente localizadas en
funcion de la demanda real vy
potencial de cada Distrito Escolar y
en cada Region de Supervision del
Nivel Medio de la Ciudad. Debido a
gue se destaca la existencia de
matricula potencial para estas
escuelas en todas las regiones, se
crean 4 en la zona sur, 2 hacia el
centro de la Ciudad, 1 en la zona
norte y 1 en el oeste, en edificios de
escuelas secundarias existentes
durante el turno de noche (salvo una

que funciona mafana y tarde en las
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instalaciones de una fabrica
recuperada).

e El plan de estudios es de
modalidad bachiller y tiene cuatro
afios de duracion bajo un criterio de
flexibilidad en diversos aspectos:
organizacion de trayectorias

escolares adecuadas a las
circunstancias particulares por las
que transitan los alumnos y que

Las escuelas forman parte de la
oferta del nivel secundario dependiente
de la Direccion de Educacion Media de
la Ciudad de Buenos Aires. Cuentan
con un equipo de supervision especifico
y con la asistencia técnica directa de la
Direccion de Curriculum y de diferentes
programas del Ministerio de Educacién
(Programa de fortalecimiento
institucional de la escuela media,
Programa de asesoramiento
socioeducativo, Programa de alumnas
embarazadas, madres y alumnos
padres, Centro de Pedagogias de
Anticipacion). Otorgan el titulo de
bachiller. Son financiadas con recursos
del Ministerio de Educacion de la
ciudad. Son 8 escuelas en total en la
ciudad. En 2004 se matricularon 478
alumnos, mientras que para 2008 la
matricula ascendié a 1657 estudiantes.

Las EdR se proponen:

e Desde el punto de vista de

los lineamientos politicos, se
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favorezca distintas alternativas de
cursar las materias, régimen de
aprobacion que evita la repitencia
por deuda de asignaturas y
promueve el avance en el sistema
escolar, planta docente con
diversidad de roles institucionales,
dispositivos especificos de sostén de
la trayectoria escolar (tutorias, apoyo
escolar, talleres, etc.).

encuadra dentro del eje de gobierno
de la plena inclusién educativa.

e Desde el punto de vista de
las  estrategias generales, se
enmarca en un conjunto de
programas y acciones que apuntan a
atender tanto la situacion
socioecondémica como la
especificamente educativa.

e Desde el punto de vista de
la estrategia focal, la campafa
Desercion Cero se ofrece como una
iniciativa politica para resolver el
problema de los adolescentes y
jovenes que abandonan y dejan de
asistir a la escuela en la Ciudad de
Buenos Aires. El objetivo de las EdR
es la reincorporacion (reingreso,
permanencia y egreso) de jovenes
entre 16 y 20 afios fuera del sistema
educativo, pero con algun paso

previo en él.
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» Organizacion académica general

Las EdR estan dotadas de una
Planta Organico — Funcional con cargos
docentes y horas catedra
institucionales.

Los docentes de las asignaturas
de cursado regular ocupan el dictado de
clases de apoyo o trabajo con grupos
reducidos, y las horas extra -clase que
perciben por su contratacion por cargo.
Por su parte, los docentes de las
unidades de acreditacion obligatoria
dictan clases a grupos reducidos (con
un maximo de quince alumnos).

Se prevé la figura del tutor por
curso. Se contempla la creacion del
cargo de asesor pedagolgico para
confeccionar las trayectorias
personalizadas de los alumnos,
atendiendo a las materias que les
corresponde cursar (que pueden ser de
distintos niveles o afos) y los horarios
de ingreso y egreso de la escuela
(generalmente, articulados con la
insercion laboral que tengan los
jovenes).

Los directores y profesores que
se desempeiien en estas escuelas
deben reunir las condiciones
establecida en los estatutos. En el caso
de los directores, se realizan entrevistas
de seleccibn en la Direccion de

Planeamiento de la ex Secretaria de
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Educacién. Los profesores deben
anotarse conforme los mecanismos de
las Juntas de Clasificacidon que operan

en el area educativo.

Plan de estudios

e El plan de estudios esta
centrado en la ensefianza de las
materias basicas del curriculo,
anuales y cuatrimestrales, de
caracter obligatorio.

e EI plan se compone de
asignaturas de cursado regular y
unidades de acreditacion obligatoria
(anuales y cuatrimestrales), que
pueden cursarse en diferentes
momentos.

e Se ofrece un ndmero
reducido de asignaturas de cursado
simultdneo en comparacién a los
planes tradicionales de escuela
media, que generalmente prevén el
cursado de 11 o mas materias por
afo. Algunas se presentan en cuatro
niveles (matematicas, lengua vy
literatura), otras en tres (historia,
geografia), en dos (biologia), y
también hay materias de un dnico
nivel (ciencias de la vida y de la
tierra, formacion ética y ciudadana,
guimica, fisica, desarrollo y salud,
economia, proyecto). Asimismo, se
ofrece la posibilidad de cursar los

diferentes niveles de materias

25



extracurriculares, puntualmente
informatica e inglés, los dias viernes.
Las EdR ofrecen cuatro niveles de
inglés y dos de informatica.

e Aunque el desarrollo
completo del plan de estudios
abarca cuatro afios, dado el caracter
flexible de la propuesta, la indicacion
de afos de estudio funciona como
una orientacién, y la duracion real
varia en funcion de los ritmos
individuales y la acreditacion de
saberes previos.

e Se prevé el dictado de
actividades de caracter opcional
para los alumnos, destinadas a la
practica de artes, actividad fisica y

formacion profesional.

» Ingreso alasecundaria

Abierto a jovenes entre 16 y 20
afos fuera del sistema educativo, pero
con algun paso previo en él. La
formulacion de la normativa posibilita el
ingreso  de alumnos que nunca
hubiesen asistido, a condicion de
respetar la edad minima de inscripcion
(16 afios) y la edad maxima para
anotarse en las asignaturas del primer

nivel del plan de estudios (18 afos).

» Asistencia
El régimen de asistencia es por

materias o unidades curriculares para
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facilitar la incorporacién de alumnos en
condicién de actividad laboral o que
buscan empleo y que necesitan, por
ello, un tipo de cursada que no se vea
imposibilitada por el desarrollo
simultdneo de la actividad laboral. Se
organiza un sistema de apoyo escolar
para los estudiantes que requieran
acompafamiento y orientacion para el

cursado de las asignaturas.

» Evaluacion y acreditacion

Se crea un sistema de
diagnostico y acreditacion de
conocimientos en cada escuela, que
sirve para determinar en qué punto del
plan de estudios se reincorpora un
alumno y qué apoyos necesita para
progresar en el plan. Los estudios
realizados en otros establecimientos de
nivel medio son reconocidos mediante

un régimen especial de equivalencias.

» Promociéon - Posibilidad de
repitencia

El régimen de promocion se
realiza por asignaturas o unidades
curriculares. Por tanto, durante un afo
lectivo el alumno puede cursar vy
aprobar materias o] unidades
curriculares de distintos cursos del plan
de estudio. La aprobacién por
asignaturas permite a los alumnos un

transito adecuado a sus posibilidades
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cuando no estén en condiciones de
cursar en forma simultdnea la totalidad
de asignaturas que tradicionalmente
corresponden a un afio escolar. El plan

incluye tutorias y clases de apoyo

» Algunos resultados
Respecto de los datos
cuantitativos las evaluaciones muestran
que:
e El nimero de matriculados
en las EdR crecié con fuerza entre
e El porcentaje de abandono
en estas escuelas presentd un leve
incremento en los afios estudiados:
del 20% de matriculados en el 2005
al 27% en 2006. Es decir que en las
EdR abandona entre el 20-25% de
los alumnos, siendo el promedio de
las escuelas de la Ciudad un 10%.
Existe una relacion —aunque leve—
entre historia de desercion vy
abandono en las EdR: a medida que
aumenta el peso de los nuevos

ingresantes con una historia de

unicef & para cada nino

destinadas a orientar y acompafar a los
estudiantes para una mejor
organizacion de su trayectoria escolar y
sostener el cursado y la aprobacion de
las asignaturas.
2004 y 2008: de 478 alumnos al
comienzo del ciclo lectivo de 2004,
se pas6 a 755 en 2005 -un
incremento del 57%- a 1012
alumnos en 2006, con la
incorporacion de las dos Ultimas
escuelas creadas y a 1675 en 2008.
desercion de larga duracion,
aumenta, en algunos casos, el
porcentaje de abandono escolar a lo
largo del afio.

e Para el afio 2005, mas de
la mitad aprob6 3 o méas materias
(57%): mientras el 34% de los
alumnos aprob6 la totalidad de las
materias, un 23% entre 3y 4, el 12%
entre 1y 2, y un 31% quedo libre.

e A diciembre de 2006
egresaron un 22% de los alumnos

ingresantes en 2004.
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2.1.2. Colombia

unicef & para cada nino

Contextualizacion de la escuela secundaria dentro del sistema educativo

La educacion obligatoria en Colombia
prevé 1 afio de educacion preescolar,
cinco afios de educacion primaria y
cuatro afios de educacion secundaria
tramos

basica. Estos dos Ultimos

configuran la Educacion Basica. Una

vez completada, los alumnos pueden
optar continuar con la educacion media
(dos grados no obligatorios) para
titulo de  bachiller
(Constitucion de 1991, Art. 67; Ley

General de Educacion, 1994).

alcanzar el

Nivel = Transicion EDUCACION BASICA EDUCACION
MEDIA
Primaria Secundaria
Grado  Preescolar | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Edad 56 afios 67 | 7-8 | 89 | 910 | 10-11 | 11-12 | 12-13 | 13-14 | 14-15 | 1°-16 | 16-17
OBLIGATORIO
La educacion publica incluye las matricula del sector privado en

alternativas que reciben financiacion educacion basica, y en especial en

publica (escuelas y colegios publicos, educacion media, esta por encima de la
OECD.

estudiantes en el sector privado asiste a

escuelas concesionadas y matriculas media de la Parte los
contratadas). La matricula esta inscripta
en su gran mayoria en establecimientos escuelas con bachillerato internacional.

estatales, si bien la proporcion de
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Indicadores generales

unicef® para cada nifio

5,805 Banco Mundial
45 uls
16 Banco Mundial
98,1% uIS
78,3% uls
40% OECD
14.932 Mlnlsterlq,de
Educacion
Ministerio de
8-:123.963 Educacion
Matematicas: 390
Lectura: 425 OECD
Ciencias: 416

Alto desempefio (en al
menos una de las areas):
1,2% OECD
Bajo desemperfio (en las
tres areas): 38,2%
Mateméticas: 376
Lectura: 403 OECD
Ciencias: 399

Descripcion de las principales caracteristicas del régimen académico

» Contexto de adopcién del régimen
académico vigente

A partir del afio 2005, el

Ministerio de Educacion Nacional de

—MEN-

campafia a través de los medios

Colombia empez6 una

masivos de comunicacion buscando

crear conciencia sobre la importancia de

no abandonar la escolaridad obligatoria,
definida por la Constituciébn Nacional
con una duracién de nueve afios. Esta
campafia emitia mensajes tales como
“Ni uno menos en la Escuela”, “No hay
disculpa” y “El colegio a ti te espera”.

La Encuesta Nacional de

Desercion —ENDE 2010- sefial6 entre
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las principales causas de la desercion
en Colombia, especialmente en la zona
rural, el hecho de que las familias no
motiven a sus hijos e hijas a estudiar
porque le dan poca importancia a la
educacion. Esta percepcion también
lleva a que los estudiantes de los
altimos grados de la secundaria (10° y
11°), sobre todo en las zonas
marginales urbanas, no vean la
necesidad de cursarlos y deserten con
bastante frecuencia.

Existen en Colombia 23 modelos
educativos flexibles, siendo el mas
extendido Escuela Nueva que
contempla clases multigrados y esta
dirigido a poblaciones rurales y aisladas
(alcanza al 8% de la matricula total de
educaciéon  béasica). Existen  otros
programas como el Bachillerato
Pacicultor y los Grupos Juveniles
Creativos que ofrecen alternativas de
cursado de bachillerato en modalidades
flexibles, organizados en curriculum por
proyectos y espacios formativos bajo el
seguimiento de tutores.

Los resultados cuantitativos
muestran importantes avances en la
escolarizacion aunque con problemas
de base a resolver:

e Entre 2002 y 2012- 2013,
las tasas netas de matriculados
aumentaron del 59% al 70% en

secundaria basica y del 30% al 41%

unicef & para cada nino

en educacion media (UNESCO-UIS,
2015).

e Aproximadamente uno de
cada cinco estudiantes en Colombia
no continda estudiando después de
la primaria (OECD/CAF/CEPAL,
2014).

e La educacion baésica
secundaria es el eslabon mas débil
del sistema educativo colombiano,
con una tasa de desercion anual del
4,5%, superior a la de educacion
primaria (3,2%) y educacion media
(3,1%) (MEN, 2015a; UNICEF,
2012). Solo el 30% de los jovenes
hace la transicion de la escuela o
colegio a la educacion superior, y de
estos, muchos desertardn antes de
terminar (DNP, 2015; MEN, 2015a).
Las constantes tasas de desercion y
la débil transicion indican que
Colombia tiene wuno de los
porcentajes mas altos de jévenes
entre los 15 y los 19 afos de edad
gue no estan estudiando; un 36% en
total, es decir, mas del doble que el
promedio de la OECD (13%).

e Ademés, el 19% de los
jovenes entre 15 y 19 afios ni
estudia, ni trabaja, ni recibe
educaciéon en comparacion con el
promedio de la OECD del 7%
(OECD, 2015b).
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e EIl Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (TERCE)
el cual evalla las competencias en
matematicas, ciencias y escritura de
los estudiantes latinoamericanos de
los Grados 3 y 6, muestra que los
estudiantes colombianos empiezan a
retrasarse con respecto a sus paises
vecinos como Chile, Costa Rica y
México, en los primeros afios de
educaciéon (Oficina de la UNESCO
de Santiago, 2015). Las pruebas
nacionales SABER en Grado 9
(tedricamente a la edad de 14) y
Grado 11 (a la edad de 16) también
muestran niveles globales bajos, con
tendencias negativas en los puntajes
de lectura y matematicas en algunos
grados y afnos.

e Una proporcion
significativa de estudiantes
colombianos no  estan bien
preparados para ingresar a la
educacion superior o al mercado
laboral; el 27% de las personas que
presentaron las pruebas nacionales
SABER 11 en 2013 tuvieron
resultados en el nivel bajo o inferior,
con implicaciones importantes para
la retencibn y el éxito en la
educacion superior (DNP, 2015).

e El 40% de las personas
entre 25 y 34 afos ha obtenido un
titulo de bachiller o de educacion

unicef & para cada nino

postsecundaria no  universitaria;
equivalente a mas del doble del
indice entre las personas entre 55 y
64 afios (16%) (OECD, 2015b)

e EIl rezago escolar es uno
de los indicadores de la exclusion.
En Colombia, por ejemplo, Ila
poblacion afrodescendiente presenta
niveles de rezago mucho mas
amplios que el total del pais; se
comprueba una tendencia de
abandono mucho més intensa en la
poblacién afrodescendiente: de cada
100 afrodescendientes que asisten a
la escuela a los 9 afios, quedan 62
en la escuela a los 15 (UNICEF,
2012)

En este contexto cabe destacar
la reciente experiencia de cambio en las
escuelas del distrito de Bogota a través
del programa Jornada educativa
extendida de 40 horas semanales para
la excelencia académica y la formacion
integral (40x40).
> Organizacién académica
general

El aflo escolar se organiza a lo
largo de 40 semanas de trabajo
académico dividido en dos periodos
semestrales, con 12 semanas de receso
estudiantil.

Existen dos formatos de

calendario escolar, A y B. El calendario
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A, que utilizan las escuelas estatales y
algunas de gestiébn privada, y se
desarrolla entre mediados de enero y
fines de noviembre. El calendario B se
organiza de acuerdo al modelo de
bachillerato internacional, entre

septiembre y junio del afio siguiente.

Curriculum

La Ley de Educacion establece
para la educacién basica nueve areas
obligatorias, que comprenderan un
minimo del 80% del plan de estudios.
Sobre esta base, las escuelas formulan
su Proyecto Educativo Institucional. Las
areas son:

e Ciencias naturales vy
educacién ambiental.

e Ciencias sociales, historia,
geografia, constitucibn politica y
democracia.

e Educacion artistica.

e Educacién ética y en
valores humanos.

e Educacion fisica,
recreacion y deportes.

e Educacion religiosa.

e Humanidades, lengua
castellana e idiomas extranjeros.

e Matematicas.

e Tecnologia e informatica.

La educacion media tiene como
objetivo la preparacion para el ingreso
del educando a la Educacion Superior y
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al trabajo, definiendo dos trayectos
alternativos: académica o técnica. En la
secundaria media académica, el
curriculum busca profundizar sobre las
mismas areas de la educacion basica
en un nivel mas avanzado, ademas de
las ciencias econdmicas, politicas y la
filosofia. En el caso de la secundaria

técnica, el curriculum prevé las

siguientes especializaciones:
agropecuaria, comercio, finanzas,
administracion, ecologia, medio
ambiente, industria, informética,

mineria, salud, recreacion, turismo,
deporte; las especialidades que
ofrezcan los distintos establecimientos
educativos, deben corresponder a las

necesidades regionales.

» Ingreso ala secundaria
Ingresan a la secundaria béasica todos
los estudiantes que hayan completado

el ultimo grado de primaria.

» Asistencia

Las escuelas estan abiertas para
instruccion de lunes a viernes. La
duracion tipica del dia de clase es de 5
a 6 horas. En escuelas con jornada
completa, el dia de clase se extiende a
un minimo de 7 horas. Existe una
politica que busca la universalizacion de
la jornada completa para 2025, aunque

en la actualidad su extension cubre a
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una proporcion minoritaria (segun datos
del MEN, 27% de los estudiantes de
educacion basica de gestion estatal al
afio 2014).

> Evaluacion y acreditacion

Los establecimientos educativos
tienen facultad para definir su Sistema
Institucional de Evaluacibn de los
Estudiantes, el cual debe estar alineado
con el Proyecto Educativo Institucional.
De acuerdo al Decreto 230 del afio
2002, las escuelas deben entregar a las
familias un informe del rendimiento
escolar de cada estudiante, con
recomendaciones sobre aspectos a
mejorar. Al final del afio, las escuelas
deben enviar a las familias un informe
final sobre el desempefio general anual
del estudiante, utilizando la siguiente
escala: Excelente/ Sobresaliente/
Aceptable/ Insuficiente/ Deficiente.

En cuanto a evaluacion nacional
de aprendizajes, se implementan
SABER,

enfocadas en los resultados en calidad

anualmente las pruebas
educativa. Esta evaluacion se centra en
los aprendizajes en Lengua Yy
Matematicas por parte de estudiantes
de tres grados de educacion basica (3°,
5° y 9°). También se aplica una
evaluacion especifica en el ultimo grado
de la educacion media (SABER 11),

alineado con los objetivos de la
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evaluacion de educacion basica, pero
incorporando  otros  moAdulos  para
evaluar distintas areas y asignaturas.

Al completar la educacion basica,
los estudiantes reciben un Certificado
de Estudios de Bachillerato Bésico,
requisito para el ingreso a la educacion
media. Al término de la educacion
media, se obtiene un diploma de
finalizacién que en principio habilita a
los estudiantes en Colombia el acceso a
la educacion superior y al mercado
laboral. No obstante, en la préactica, la
prueba SABER 11 constituye un
requisito para certificar las
competencias adquiridas por los

estudiantes al final de su vida escolar.

> Promocion - posibilidad de
repitencia

La repeticibn de grados en
Colombia también es una de las mas
altas entre los paises que participan en
el Programa Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes (PISA) de la
OECD: en 2012, el 41% de los jovenes
de 15 aflos que participaron de la
evaluacion habia repetido por lo menos
un grado (OECD, 2013).

En cuanto a los criterios de
promocion escolar, el mismo Decreto
dispone que al finalizar el afio, una
comision de evaluacion de cada grado

compuesta por docentes, padres de
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familia y el directivo, definira la
promocion de los estudiantes, tomando
en cuenta los siguientes aspectos para
determinar que un estudiante debe
repetir:
e Estudiantes con valoracion
final insuficiente o deficiente en tres
0 mas areas;
e Estudiantes que hayan
obtenido valoracion final insuficiente
o deficiente en matematicas vy
lenguaje durante dos o mas grados
consecutivos de la educacion
bésica;
e Estudiantes que hayan
dejado de asistir injustificadamente a
mas del 25% de las actividades
académicas durante el afio escolar.

El mismo Decreto establece que
en ningan caso la institucién educativa
debe exceder el limite del 5% del
namero de estudiantes que finalizado el
afio escolar deban repetirlo. Los demas
estudiantes seran  promovidos al
siguiente grado, y sus evaluaciones
finales no se podran modificar.

Por otro lado, se plantea una
instancia de recuperacion dirigida a
todos los estudiantes que hayan
obtenido insuficiente o deficiente en la
evaluacion final de una o mas éreas,
debiendo  presentar una  nueva
evaluacion de esas areas antes de

comenzar el siguiente afo escolar. Este
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recuperatorio se basara en un programa
de refuerzo acordado entre el
estudiante y el docente en base a las

dificultades del caso.

El programa Jornada educativa
extendida de 40 horas semanales
para la excelencia académica y la
formacion integral (40x40)

Desde 2014 se implementa en
las escuelas publicas de primaria,
secundaria basica y media. Se trata
fundamentalmente de la ampliacion de
la jornada escolar a 40 horas
semanales por 40 semanas anuales de
clase, ocho horas diarias distribuidas
entre la escuela y espacios educativos
no formales de la ciudad, a través de
una nueva  propuesta curricular
fundamentada en los ejes tematicos y
los centros de interés.

El programa se  propone
garantizar que 250.000 nifios/as y
adolescentes se beneficien con una
jornada escolar de 40 horas semanales;
crear 400 organizaciones y colectivos
artisticos, recreativos y deportivos
vinculados a la jornada Unica;
implementar en 100 colegios cuarenta
(40) horas semanales de clase, 50 de

ellos en jornada Unica.
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Se han beneficiado a segundo
semestre de 2015 a 205.70 estudiantes.
Adicionalmente en los colegios que se
encuentran en fase de transicion a
Jornada completa son atendidos 24.396
estudiantes, lo cual da un total de
229.866 beneficiados. Igualmente se
implemento la jornada completa en 113
colegios del distrito de los cuales 104
son colegios consolidados.

La implementacién de la jornada
completa se desarrolla de dos maneras:
1. En los colegios de jornada Unica
mediante la implementacion de una sola
jornada de ocho (8) horas donde cada
estudiante tiene la posibilidad de
escoger tres (3) centros de Interés, uno
(1) en las areas del saber y dos (2) en
las areas del ser, la participacion de la
matricula en esta jornada debe ser del
100% en los niveles de Bésica y Media,
en los grados de preescolar se debe
implementar en sus tres grados una
jornada minima de seis (6) horas, estas
condiciones de implementacién de la
Jornada completa se desarrolla en 29
colegios del distrito. 2. En los colegios
de dos jornadas diurnas de ocho (8)
horas donde cada estudiante tiene la
posibilidad de escoger tres (3) centros
de Interés, uno (1) en las areas del
saber y dos (2) en las areas del ser, la
participacion de la matricula en esta

jornada debe ser minimo del 80% en los
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niveles de Basica y Media, en los
grados de preescolar se debe
implementar minimo en dos grados una
jornada minima de seis (6) horas, estas
condiciones de implementacion de la
Jornada completa se desarrolla en 75
colegios del distrito.

La propuesta curricular se
organiza en torno de Ejes tematicos y
Centros de interés. Los estudiantes
reciben formacion en 8 &reas
integradoras divididas en dos areas:

e Del Ser:

artistica, educacion fisica, recreacion

Educacion

y deporte;

e Del saber: matematica,
ciudadania y convivencia, ciencias
naturales y tecnologia, ciencias
sociales, humanidades y lengua
castellana, y humanidades segunda
lengua y lengua extranjera.

El programa, ademas, cuenta con
expertos en distintas é&reas que
aprovechan espacios educativos
externos a las instituciones educativas,
y se realiza un trabajo interinstitucional
con la Secretaria de Cultura,
Recreacion y Deporte y sus entidades
adscritas: Orquesta Filarmonica,
Fundacion Gilberto Alzate Avendafio,
IDARTES e IDRD.

Los Centros de interés se
desarrollan en areas del saber y/o del

ser. Cada grupo tiene de 25 a 30
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estudiantes (minimo 25). La
participacion de los estudiantes es
continua y permanente durante todo el
afio escolar. El Centro de interés ofrece
en la semana minimo 3 horas
distribuidas en 2 sesiones de lunes a
sadbado, maximo 2 horas en una sesion.
Todos los procesos que se desarrollan
en los Centros de interés se estructuran
a partir de los principios RAP (Reflexion,
Accion y Participacion). Cada uno
responde al sistema de evaluacioén, a la

malla curricular y a los acuerdos de
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ciclo de cada colegio. Los Centros de
interés son una configuracion didactica
gue esta incluida dentro del curriculo.
Adicionalmente, fortalecen los
aprendizajes de las 8 areas
integradoras.

Los resultados de las pruebas
Saber 2015 indican una mejora para los
estudiantes de educacidon media de
13% respecto de 2012 si bien se
mantiene la diferencia entre escuelas

oficiales y privadas.
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2.1.3. Corea del Sur

unicef & para cada nino

Contextualizacion de la escuela secundaria dentro del sistema educativo

La educacion en Corea del Sur
es un derecho constitucional (Art. 31).
Es gratuita y obligatoria durante 6 afos
de primaria y 3 afios de secundaria
media. La edad prevista para el acceso
al sistema educativo son los 6 afios
cumplidos (7 afios en edad coreana) y
el ingreso a la secundaria esta previsto

para los 12 afos.

Ciclo EDUCACION BASICA

Nivel Primaria

Ao 1 2 3 4 5

Edad 6 7 8 9 10
OBLIGATORIO

La oferta educativa por lo general
estd separada por sexos. Los
establecimientos de educacion
obligatoria son mayormente de gestion
estatal, mientras que para el nivel de
secundaria superior la oferta privada
crece e implican costos a las familias.

Las clases suelen ser
numerosas. El promedio de estudiantes
por clase de secundaria media es de 34
alumnos (afo 2010, OECD), promedio
qgue viene decreciendo en los ultimos

anos.

La secundaria superior cubre los
afios 10 a 12 y no es obligatoria, pero
la asistencia a este tramo educativo
resulta practicamente universal: al afio
2015, 98% de la poblacion de entre 15y
34 afios de edad habian completado la
secundaria superior o mayor nivel
(OECD).

SECUNDARIA
SUPERIOR

Secundaria media , .
Sec. académica

Sec. vocacional
7 8 9 10 11 12
12 13 14 15 16 17

No obligatorio

El nimero de horas que un
estudiante dedica a su educacion crece
entre la primaria, la secundaria media y
la secundaria superior, e incluyen
periodos de autoestudio dentro de la
escuela. Los estudiantes suelen
complementar esta rutina con clases
adicionales en academias o con tutores
privados, en un contexto de alta
competitividad estudiantii 'y presion

social por el éxito escolar.

37



Indicadores generales

unicef &

para cada nino

El sistema educativo de Corea
del Sur ha logrado una expansion
cuantitativa notable de la educacion
secundaria, con altisimas tasas de
transicion entre niveles y altos
resultados en las pruebas de
desempefio internacionales (OECD,
2016). Corea fue uno de los paises de

mejor desempefio en las pruebas PISA

Banco
27,538 Mundial
5% ulIS
Banco
2ehl Mundial
Sin datos
96,15% uIS
Middle schools: 3209
High schools: 2353 KESS

Middle schools:
1,457,490 KESS
High schools: 1,752,457
Matematica: 524
Lectura: 517 OECD
Ciencias: 516
Alto desempeifio (en al
menos 1 de las tres
areas): 25,6% OECD
Bajo desempefio (en las
tres areas): 7,7%
Matematicas: 554

Lectura: 536 OECD
Ciencias: 538
Ao 2015: 69% OECD
Ao 2010: 103% uIS
Varones: 17% +2 pp vs
Mujeres: 19% OECD

2012 con menor impacto del nivel socio
econdmico de los estudiantes en
relacion con otros paises de la OECD.
La diferenciacion de trayectorias
comienza a los 14 pero la formacion
vocacional o profesional se encuentra
por debajo del promedio de la OECD.
La repitencia ocurre con muy poca

frecuencia.
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Descripcion de las principales caracteristicas del régimen académico

» Contexto de adopcién del régimen

académico vigente

El plan de ofrecer educacion
primaria obligatoria se concibié en la
postguerra, pero sélo pudo
implementarse entre 1954 y 1959 (tras
la guerra civil). En el sexto afio del plan,
ya se habia logrado una tasa de
matricula del 95,4%. Esto se logroé con
un incremento de la inversién en el
sector educativo (de 4,2% en 1954 a
14,9% en 1959), con un aporte
prioritario para el nivel primario, que
llegb a 81% en 1960. Durante este
periodo, la operacién de la ensefianza
secundaria se bas6 mayormente en
recursos privados: cuotas y aranceles a
cargo de las familias. En respuesta a
esto, el gobierno realiz6 dos reformas:
una, fue en 1968 con la eliminacion del
examen de ingreso al nivel secundario y
su reemplazo por un sistema de
asignacion de vacantes basado en la
zona de residencia (que abolid las
escuelas de élite en la secundaria
basica); y otra, permitiendo el
crecimiento de la capacidad de la oferta
a través del incremento  del
financiamiento publico y la promocion
del desarrollo del sector privado. En

1974 se incorporé0 una politica de

equiparaciéon en la secundaria superior,
orientada a garantizar la equidad entre
escuelas en términos de gastos de
operacion, matricula, promedio de
estudiantes por clase, e infraestructura
escolar. También se adopté una nueva
politica de ingreso en las zonas
metropolitanas, que reemplazé el
proceso de seleccion particular de cada
escuela por un examen de logro
estandarizado y aplicado a nivel local.
Por la gran demanda existente, y el
cambio en la politica de ingreso, se
propicid una rapida expansion de la
matricula del nivel.

A partir de la reforma del 31 de
Mayo se desarroll6 el curriculum
nacional, denominado 7mo Curriculum
(de 1998, revisado en 2006, 2009 y
2012). Previo a su implementacion, el
gobierno inst6 a las escuelas a cambiar
sus métodos de ensefianza hacia una
educacion abierta en la cual se
considera a los estudiantes como
sujetos y a los docentes como
asistentes y se destaca el valor de las
habilidades no académicas al mismo
nivel que las académicas, y la

valoracion del proceso ensefianza-
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aprendizaje al mismo nivel que las
calificaciones. En ese periodo, se
impulsé fuertemente la evaluacién de
desempeiio en las escuelas
secundarias, con calificaciones basadas
en criterios absolutos més que de
manera comparativa.

A partir de 1999 se dio gran
debate sobre el colapso escolar o
colapso del aula enfocados sobre la
disciplina en el aula. Al respecto,
aparecieron criticas a las politicas de
educacion abierta, acusandola de ser
causa del bajo desempefio estudiantil. A
partir de entonces, el concepto de
educacion abierta entr6 en desuso en
los nuevos documentos de politica
educativa, reemplazado por mejora de
la ensefianza y el aprendizaje.
Comenzé a pesar mas la mirada sobre
el resultado antes que sobre el proceso
en educacion, evidente en el desarrollo
de las Evaluaciones Nacionales de
Logro Educativo (NAEA), sistema
evaluativo que opera desde 1998.

Actualmente, la escuela
secundaria actualmente se ve desafiada
por la baja confianza y expectativas por
parte de las familias, que siguen
recurriendo a las tutorias privadas
(hagwon) como un recurso
indispensable para la formacion de sus
hijos, especialmente orientada a que

estos logren atravesar de manera éxitos
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el proceso de examen para ingresar a la
universidad. Esta situacion, que se
traduce en una gran presion financiera
para las familias, ademas refleja una
gran presion para los estudiantes, que
experimentan ritmos de  estudio
extenuantes. Como respuesta, el
gobierno ha implementado politicas
como la Ley de Normalizacién de la
Educacion Publica que Prohibe Pre-
Estudio (2014) y Medidas para la
Reduccion de la Tutoria Privada y la
Normalizacién de la Educacion Publica
(2014; OECD, 2016).También ha puesto
en linea materiales de formacion con el
70% de las respuestas de los examenes
de admision en la educacion superior.

» Organizacion académica
general

El afio calendario contempla

alrededor de 220 dias de clase.

Curriculum

El Curriculum Nacional presenta
los objetivos y metas de la educacion
basica y secundaria, de acuerdo al
Articulo 23 de la Ley de Educacion
Basica y Secundaria. Presenta los
estandares generales que las escuelas
tienen que organizar e implementar, a
partir de un Curriculum Nacional Basico
para el grado 1 a 10, y un Curriculum

Electivo para los grados 11y 12.
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El Curriculum Basico define
asignaturas basadas en disciplinas,
actividades optativas y
extracurriculares. Las asignaturas son:
Idioma Coreano, Educacion Moral,
Estudios Sociales, Matematicas, Artes
Practicas (Tecnologia, Economia del
Hogar), Educacion Fisica, Mdusica,
Artes, e Idioma extranjero (Inglés).El
Curriculum para los dos ultimos afios de
la  secundaria superior incluye
asignaturas generales y asignaturas
especializadas.

Para la secundaria media prevé
un total de 1122 unidades de tiempo de
instruccion minimo al afio para cada
uno de los tres aflos comprendidos en
el nivel, y un total de 1.190 para el afio
10 de la secundaria superior. Indica un
tiempo de instruccion de 45 minutos por
clase en la secundaria media y de 50

minutos en la secundaria superior.

Organizacion del ciclo lectivo

El afio lectivo se extiende en dos
semestres, el primero, de Marzo a Julio;
el segundo, de Septiembre a Febrero.

Hay dos periodos de vacaciones.

Agrupamiento

La agrupacion de los estudiantes
es mayoritariamente graduada, aunque
se ha introducido la agrupacion por

niveles de logro en afios recientes. Es
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incluso una practica sugerida en el
Curriculum Nacional para la ensefianza
del Idioma Coreano, Estudios Sociales,
Matematicas, Ciencias e Inglés.

Con la implementacion del 7mo
Curriculum, las escuelas incorporaron
como aspecto nuevo el curriculum
electivo. Sin embargo, la caracteristica
mas distintiva del 7mo Curriculum es el
agrupamiento de estudiantes por
niveles de logro. Para los grados 7 a 10,
el curriculum dispuso que las
asignaturas Matematicas e Inglés se
dividan en muchos periodos (10 para
matematicas y 4 para inglés), con dos
sub-fases por periodos. El foco esta
puesto en quiénes pueden promover,
guiénes deben mantenerse en el mismo
nivel y quiénes pueden estudiar un tema
en profundidad.

En la escuela secundaria
superior (no obligatoria), los trayectos
se dividen principalmente en dos
alternativas: académicos o]
vocacionales. Dentro de las secundarias
superiores vocacionales, los estudiantes
tienen la opcion de realizar cursos
académicos lo cual les permitira iniciar
el proceso de admisibn a wuna
universidad. Una minoria asiste a
secundarias superiores especializadas
en Ciencias, Artes, ldiomas y otros
campos, reservadas para jovenes

destacados en su secundaria media.
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» Ingreso alasecundaria

La transicion entre el dltimo
grado de primaria y el primero de la
secundaria media es automatica; desde
el afo 1969 no se implementan
examenes de ingreso a este nivel. En
su lugar, se utiliza un sistema
informatico de asignacion de vacantes.

Para el ingreso a la secundaria
superior (académica o vocacional) las
formas de acceso son variadas:
mientras en las regiones mas pobladas
se utiliza el sistema informatico para la
asignacion de vacantes, en otras
regiones se consideran los
antecedentes del solicitante y
examenes de ingreso al interior de las

escuelas.

» Asistencia

La asistencia a la escuela es de
lunes a viernes; desde 2012 ya no se
imparten clases los sadbados, salvo para
clases recuperatorias 0 actividades
especiales.

En la secundaria media la
jornada dura alrededor de 5 horas,
mientras que en la escuela secundaria

superior se extiende a 8 horas.

» Evaluacion y acreditacion
Los estudiantes deben asistir a
un minimo de dos tercios de todas las

clases (220 dias), y la promocion entre
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grados se basa en la evaluacién y la
evaluacion educativa, con examenes
parciales y finales al final de cada
semestre.

La evaluacion de los estudiantes
se refiere al proceso de recoleccion y
analisis de la informacion sobre el
rendimiento de los estudiantes en la
escuela en todos los dominios cognitivo,
afectivo y psicomotor, a fin de asegurar
el valor objetivo y aumentar Ila
comprension de los estudiantes. La
evaluacion del estudiante se clasifica en
varios tipos dependiendo de qué punto
de vista se aplica. ElI marco de
evaluacion de estudiantes de Corea se
divide en evaluaciones realizadas a
nivel de escuela (docentes), a nivel
regional  (oficinas de  educacién
metropolitana / provinciales), nacional e
internacional.

El Curriculum Nacional sugiere a
los docentes la implementacion de
evaluacion diagndstica, la evaluacién de
proceso, y la evaluacion de resultados
en cada asignatura. Considera métodos
de evaluacién de proceso y resultados
de muestras de trabajo, auto-evaluacion
y evaluacion de los compafieros. Los
estudiantes reciben en su Registro de
Estudiante la informacion detallada
sobre su desempeio escolar
(resultados por asignatura, asistencia,

actividad extra  curricular, logros
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destacados, conducta Yy desarrollo
moral, entre otros aspectos). Este
registro suele servir a los estudiantes
como antecedentes al solicitar una
vacante en la secundaria superior o en
el nivel universitario.

La evaluacion de los resultados
del aprendizaje de los estudiantes se
entiende como una actividad educativa
para asegurar que todos los estudiantes
logren con éxito los objetivos de la
educaciéon. Sobre la base del plan de
estudios de la escuela, los estudiantes
individuales se evaltan en términos de
lo bien que han logrado los objetivos
educativos de cada asignatura, y como
se han desempefiado en el curso.
Aunque existen diferencias entre las
escuelas, los planes de evaluacion se
elaboran cada afio con la planificacion
anual de la educacion de las escuelas,
que incluye detalles del periodo de
prueba regular de cada asignatura, las
areas, la metodologia, la frecuencia y
las normas de evaluacion. Los
resultados de la evaluacion reflejan la
metodologia de clasificacion de la
prueba y el plan de utilizacién de los
resultados. Las areas, la metodologia,
la frecuencia y los estandares de
pruebas escritas y la evaluacion de
desempefo, la medida en que los
resultados de la evaluacion estan

vinculados a otras politicas, la

unicef & para cada nino

metodologia de calificacion de la prueba
y el plan de utilizacion de los resultados,
todo esto es disefiado por un consejo
escolar. Luego, se envia al comité de
gestibn académica para revision, sobre
la cual el director toma las decisiones
finales. Las pruebas tipo ensayo,
incluso las pruebas de respuesta
descriptiva, son calificadas por el mismo
docente que redacta la prueba. Con el
fin de garantizar la equidad y la
fiabilidad en el proceso de calificacion,
los resultados de la calificacion del
redactor de la prueba se ponen en
revision antes de dar las puntuaciones
finales.

Por otra parte, es creciente el uso
de la préactica de revision entre pares
por parte de los docentes, considerada
una de las principales innovaciones de
la escuela secundaria coreana. El pais
experiment6 cambios significativos en la
evaluacion por pares de la practica de
los docentes de Matematicas y Ciencias
del 8vo afio (aumentos del 23% y del
22%, respectivamente, entre 2003 vy
2011). A partir de 2011, mas del 99% de
los estudiantes de octavo afio estaban
inscriptos en escuelas que utilizaban la
revision por pares para evaluar a
docentes de Matematicas o Ciencias, la
mayor proporcién entre los sistemas
educativos analizados (OECD, 2014).
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En 2013 se introdujo el programa
de semestres sin evaluaciones (test-free
semesters) para secundaria basica con
intenciones de llevarlo a las 3200
escuelas en 2016. Su objetivo es
reducir el estrés que provocan las
evaluaciones a los estudiantes. Durante
este semestre los estudiantes atienden
cursos por departamento y por
proyectos en diversas areas incluyendo
desarrollo profesional, educacion
artistica y fisica y clubes de estudiantes

En cuanto a la evaluacion
nacional externa para las escuelas,
Corea del Sur tiene un sistema de
evaluacion  diagnostica:  Evaluacion
Nacional de Logro Educativo (NAEA),
con operativos anuales de evaluacion
sobre 2 materias dirigidos a estudiantes
de los afios 6, 9 y 10. Los resultados
son descriptivos para monitorear el nivel
de aprendizaje, calidad de los
establecimientos educativos y el disefio

e implementacion del curriculum.

*Desempefio superior
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NAEA publica los resultados en
linea. Los resultados de los estudiantes
en esta evaluacibn no afectan sus
calificaciones escolares; las escuelas,
sin embargo, proveen apoyo apropiado
para los estudiantes basado en sus
resultados de NAEA. Estos también
proporcionan una base para que la
autoridad educativa coreana asigne
apoyo adicional a las escuelas que no
alcanzan la meta. Esto ha dado lugar a
una disminucién significativa en el
namero de estudiantes por debajo del
nivel basico desde que la NAEA fue
administrada por primera vez en 2008.

Los resultados de los operativos
anuales de evaluacion (NAEA) se
reportan a nivel escuela, asi como a
nivel individual en el Reporte de
actividad del estudiante utilizando la

siguiente escala:

*{Por arriba del 80% alcanzado sobre el desempefio esperado para cada contenido y grado)

— Competente

*Desempefio académico solido

*{50%-80% alcanzado sobre el desempefio esperado para cada contenido y grado)

mmenl  Basico

*Dominio parcial de los conocimientos y habilidades requeridos.
*(20%-50% alcanzado sobre el desempefio esperado para cada contenido y grado)

Por debajo del basico

Fuente:KICE, 2013
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En cuanto a su acreditacion, al
completar los tres afios de secundaria
media, los estudiantes reciben un
diploma. En el caso de la finalizacion de
la secundaria superior (académica o
vocacional), los estudiantes reciben un
certificado que los habilita a realizar el
Examen de Aptitud Escolar para el

ingreso al nivel superior.

> Promocién - posibilidad de
repitencia

Existe promocién automatica. La
repitencia tiene una incidencia marginal.
Entre los estudiantes de 15 afios que
participaron de las pruebas PISA 2012,
sélo habia repetido alguna vez el 3,6%.
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Corea también demuestra una
innovacion en la provision de educacion
recuperatoria (remedial education) en el
nivel secundario. Entre 1999 y 2007, el
porcentaje de estudiantes coreanos de
octavo afio en escuelas que ofrecen
programas de  recuperacion  de
matematicas aumenté 54% puntos, el
mayor aumento de cualquier sistema
educativo analizado. El porcentaje de
estudiantes del octavo afio en las
escuelas que ofrecen educacion
cientifica de recuperacion también
aumento en un 14% entre 1999 y 2007

(OECD, 2014).
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2.1.4. Escocia
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Contextualizacion de la escuela secundaria dentro del sistema educativo

La educacion se imparte en los

niveles preescolar, primario y
secundario. De acuerdo con la Ley de
Educacion de 1980, la provision de
educacién es responsabilidad de las
autoridades locales que desempefan la
funcibn de autoridad educativa. La
educacion tiene que ser flexible para
necesidades

adaptarse a las

individuales, adaptarse a la edad,

capacidad y aptitud (Ley de educacién

de Escocia, 1980) y tiene por objeto
desarrollar la personalidad, los talentos
y las capacidades mentales y fisicas de
los nifios y los jévenes al méximo
potencial (Normas en las Escuelas de
Escocia, Ley 2000).
La educacion secundaria en
Escocia se extiende desde los 12 a los
18 afios, pero no es obligatoria después

de los 16 arfios.

Nivel Primaria Secundaria

ARo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Grad P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 S1 S2 S3 S4 S5 S6

0

Edad 4/5 5/6 o/7 7/8 8/9 9/10 @ 10/11 11/12 12/13  13/14  14/15 @ 15/16 @ 16/17
OBLIGATORIO

Los nifios comienzan la escuela
primaria entre los 4% y 5% dependiendo
de cuando sea el cumpleafios del nifio.
La politica escocesa de la escuela
coloca a todos los nacidos entre marzo
de un afo dado y febrero del afo
siguiente en el mismo grupo escolar.

La educacién secundaria inferior
se divide en dos etapas: los dos
primeros (S1 y S2) imparten una

educaciébn general basada en el

programa 5-14 y los dos ultimos (S3 y
S4) contienen materias especializadas y
educacion profesional. La educacion
secundaria superior (S5 y S6) cubre los
dos ultimos afios de secundaria y
prepara a los alumnos para la formacién
profesional, el empleo o la educacién

superior.
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Todos los nifios de 3 a 18 afios
en Escocia aprenden bajo el Curriculum
para la Excelencia (Curriculum for
Excellence, en adelante CfE). Este trata
de traer la vida real al aula. Se trata de
un curriculum creativo y flexible que
incluye a nifios, padres y maestros. Los
nifos aprenden de muchas maneras

diferentes, por ejemplo a través del

Escuela
Primaria

7 anos - P1a P7

unicef® para cada nifio

juego y proyectos o haciendo viajes
fuera de la escuela. El aprendizaje y la
ensefianza estan organizados alrededor
de 8 asignaturas (también conocidas
como areas curriculares) que son: Artes
expresivas, Salud y  Dbienestar,

Matematicas, Idiomas, Religién vy

educacion moral, Ciencias, Ciencias

Sociales y Tecnologias.

Educacion
Temprana y
Cuidado Infantil

2 anos—edades 3y 4

Mo es obligatorio pero con 98, 5% de cobertura sobre la

poblacian objetivo
Derecho a 600 horas por afio

385212 estudiantes 101463 nifios y nifias registrados con LA y centros asocados
1212 docentes

74,3% de los nifos y ninas tuvieron acceso a un docente

2048 escuelas
23029 docentes

Ratic estudiante/maestro 16,7 Gasto total de £314m en educacion pre-primaria.

12 9% de los estudiantes de P1-P3
en clases de 18 o menos
Gasto promedio por estudiante,
por afio £4920

Escuela
Secundaria Mo
Obligatoria

102 afios—55 vy 56
81620 estudiantes

78,3% de los alumnos de 54 contindan en
85 en 2013; 59,2% de |os alumnos de 54
contindan en 56 en 2013

55, 7% de los salidos de la escuela en
201242013 alcanzaron 1 o+ aprobaciones
en los examenes Higher o Advanced
Higher
84 6% de los salidos del 55 y 95,5% de los
salidos de S6 contindan con destinos
satisfactorios (incluidas educacion
superior, formacion para el trabajo,
trabajo voluntario, empleo)

Escuela
4 afios — 512 54 secundaria
203142 estudiantes
362 escuelas
23443 docentes (toda la secundaria)

Ratio estudiante/maestro 12,1 (toda la
secundaria)
94, 7% de los alumnos de 54 alcanzaron

el nivel 3 de SCOF en Inglés y
Matematica

77% de los salidos de 54 contindan con
destinos positivos
Gasto promedio por estudiante, por
afio £6673 (toda la secundaria)

h Destinos Post-Escolares

Fuente:OECD
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Indicadores generales

unicef® para cada nifio

En 2015, por primera vez, los
resultados de las pruebas PISA

ubicaron a Escocia en el grupo de

34,150 Statista
Sin dato
Sin dato

. Ministerio de

educacion escocia
Ministerio de

280,983 3 _
educacion escocia

No hay dato especifico para Escocia
(s6lo UK)

paises en el nivel promedio mientras
gue antes se ubicaba en el nivel por

arriba del promedio.

Descripcion de las principales caracteristicas del régimen académico

> Contexto de adopcién del

régimen académico vigente

En respuesta al debate nacional
de Educacién de 2002, se establecié un
Grupo de Revisidbn de Curriculo en
noviembre de 2003 para identificar los
propdsitos de la educacion para el
rango de edades de 3 a 18 afios y para
determinar los principios clave que se
aplicaran en un redisefio del plan de
estudios. Este documento identifico
cuatro objetivos principales de la

educacion siendo estos los que

permiten a los jévenes convertirse en
“‘estudiantes exitosos, individuos
seguros, ciudadanos responsables y
contribuyentes  efectivos". ElI CfE,
producto de esta revisidon, se
implemento en las escuelas en 2010-11.
Su implementacion estd supervisada
por Education Scotland. En Escocia, los
consejos locales y las escuelas tienen
cierta responsabilidad por lo que se
ensefla en las escuelas y también
deben tener en cuenta las directrices y

consejos nacionales.
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El Debate Nacional sugirié que
era necesario cambiar para:

e Reducir la sobrecarga y el
desorden en el curriculo

e Hacer que el aprendizaje
sea mas activo, desafiante vy
agradable

e Hacer mejores conexiones
entre las etapas del curriculo de 3 a
18

e Lograr un mejor equilibrio
entre los sujetos académicos vy
profesionales

e Ampliar la gama de
experiencias de aprendizaje para los
jévenes

e Equipar a los jévenes con
competencias basicas

e Asegurarse de que los
enfoques de evaluacion y
certificacion apoyen el aprendizaje

e Ofrecer mas opciones para
satisfacer las necesidades

individuales de los jévenes.

Hay varias medidas diferentes
que indican un desempefio positivo de
los estudiantes, tanto en términos de
logro en calificaciones y resultados
generales. También hay indicios de que
se ha avanzado en la prioridad clave de
cerrar la brecha de equidad para una

serie de grupos vulnerables:
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e Incremento de los
aprobados en el Higher exam (+5%
entre 2013 y 2014) y sostenimiento
de los aprobados en el Advanced
higher exam.

e El Programa para la
Evaluacion Internacional de los
Estudiantes (PISA) de 2012 de la
OECD, que examina el logro en
ninos de 15 afios, muestra que
Escocia supera el promedio de la
OECD en Ciencia y Lectura y es
similar al promedio en Matematicas.

e Una tasa récord de
abandonos escolares en destinos
positivos: 90,0% en destinos
sostenidos positivos (marzo de
2014) y 91,4% en destinos positivos
iniciales (octubre de 2013). Un
récord de 60.8 por ciento de los que
abandonaron la  escuela se
encontraban en educacion superior
0 superior.

e Menos jévenes abandonan
la escuela sin cualificacion: 1,5 por
ciento -una proporcién récord de
alumnos que abandonan la escuela-
no obtuvo pases en Access 3 /
Standard Grade Foundation (nivel 3
del SCQF) o superior, comparado
con el 1,7 por ciento en 2011/12 y el
5,4 por ciento en 1997/98.
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» Organizacion académica general
El  Curriculum for Excellence
(CfE) comprende una amplia educacion
general hasta el final de S3 seguida por
una fase de aprendizaje de nivel
superior de S4 a S6. Se hace mas
hincapié en el aprendizaje
interdisciplinario, el desarrollo de
habilidades y el fomento del logro
personal. EI CfE tiene como objetivo
fomentar cuatro capacidades en todos

los jévenes: estudiantes exitosos,

individuos seguros, ciudadanos
responsables y contribuyentes
efectivos.

En linea con CfE, las nuevas
calificaciones nacionales estan ahora
disponibles en las escuelas. Su objetivo
es ofrecer una mayor flexibilidad, con un
mayor enfoque en las habilidades y
aplicar el aprendizaje a situaciones de
la vida real. Las Calificaciones
Nacionales 1 a 5 reemplazaron las
calificaciones de Acceso, Calificaciones
Estandar e Intermedio. Las
calificaciones mas altas también han
sido revisadas para asegurar que
reflejen completamente el CfE
asegurando una buena articulacion
entre los cursos y el contenido mas
actualizado. Estas nuevas calificaciones
estan disponibles a partir de los afios
2014/15 y 2015/16,

respectivamente.

escolares

unicef & para cada nino

Existe ahora una mayor
flexibilidad en la forma en que las
escuelas disefian su Curriculo de la
Fase Senior, con una gama de
enfoques diferentes adoptados en todo
el pais, dirigidos a satisfacer las
necesidades  particulares de los
estudiantes en diferentes areas. Las 19
instituciones de educacidén superior de
Escocia han publicado declaraciones en
las que se indica cédmo sus politicas de
admision responderan al CfE.

Hay tres materias basicas que las
escuelas deben asegurarse de que se
ensefan: salud y bienestar,
alfabetizaciéon y aritmética. Aparte de
eso, las escuelas son libres de:

e Introducir proyectos que
utilicen habilidades y conocimientos
de mas de una asignatura, lo que
conduce a un aprendizaje integrado.

e Ensefar sobre personas y
lugares de su zona local.

e Preguntar a los alumnos
sobre las areas que les interesan

estudiar.
Las escuelas son las encargadas

proveer ayuda y acompafiamiento a los

alumnos que asi lo necesiten.
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» Ingreso ala secundaria

Los estudiantes pasan de
primaria a secundaria a los 11 o 12
afios de edad. Los estudiantes suelen
asistir a la misma escuela secundaria
gue sus compaiieros, ya que todos los
secundarios tienen primarias con las
que articulan y asisten a la misma
escuela secundaria a lo largo de su
educacion. Los estudiantes asisten a
una escuela catolica o no confesional
de acuerdo con las creencias de sus
padres.

El ingreso no es selectivo (es un
sistema comprehensivo), hay un
sistema de escuelas unificado que
atiende a todos los estudiantes mas alla
habilidades

particulares. El Estado asigna una

de Ssus escolares
vacante en una escuela cercana y
vinculada con la primaria. Si los padres
por algin motivo quisieran otra escuela

pueden pedir la vacante.

» Asistencia

Las autoridades definen que las
escuelas estan abiertas a los alumnos
durante 190 dias al afio. La autoridad
local determina las fechas reales de los
periodos académicos. El afio escolar
normalmente comienza a mediados de
agosto y termina alrededor de finales de
junio. Las autoridades locales disponen

una norma estandar para el nimero de
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horas lectivas semanales: 25 horas para
las escuelas primarias (en algunos
casos, horas reducidas para los
infantes) y 27,5 horas para las escuelas
secundarias.  Algunas  autoridades
locales estan experimentando con la
duracion de la jornada escolar para ver
si la educacion se puede proporcionar
de manera mas eficiente. También
puede haber variacién a nivel escolar,
con escuelas individuales estableciendo
sus propios horarios, pero siempre bajo
cumplimiento del requisito de 190 dias
(OECD, 2015)

La duracion del dia escolar
dependera de la autoridad local y del
nivel. Un dia escolar en la escuela
primaria generalmente comienza
alrededor de las 9 am vy termina
alrededor de las 3 pm. Las escuelas
secundarias pueden comenzar un poco
antes y terminar un poco mas tarde.
Algunas localidades deciden tener dias
ligeramente mas largos de lunes a
jueves pero estan cerrados los viernes
por la tarde.

Las vacaciones escolares varian
ligeramente, pero todas las escuelas
tendran cuatro periodos: unas
vacaciones de verano de
aproximadamente seis 0 siete semanas
de Junio a mediados de Agosto; una o
dos semanas de vacaciones en

Octubre; unas vacaciones de invierno
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en Diciembre/Enero de alrededor de
dos semanas coincidiendo con Navidad
y Afo Nuevo;, y dos semanas de

vacaciones de primavera en Abril.

» Evaluacion y acreditacion

La evaluacion del progreso y
logro de un estudiante se basa en la
evaluacion que hace el profesor de sus
conocimientos, comprension y
habilidades en las areas curriculares.
Los profesores evalian el aprendizaje
utilizando una variedad de enfoques y
una amplia gama de pruebas. El CfE
establece la visibn estratégica del
gobierno escocés para los enfoques de
evaluacion 'y orientacibon de los
profesores en la siguiente serie de
documentos:

e CfE que construye el plan
de estudios; un aspecto clave de
esta guia incluye el aseguramiento
de la calidad y enfoques que apoya
un entendimiento compartido de las
normas y expectativas.

e El National Assessment
Resource, desarrollado en una
asociacion entre el Gobierno de
Escocia, la Agencia de Educacion
Escocesa (Education Scotland) y la
Autoridad de

Escocesa (Scotish Qualifications

Calificaciones

Authority, SQA), es una herramienta

en linea que tiene una variedad de
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materiales para apoyar a los
docentes en el desarrollo de esta
comprensiéon compartida de las

normas y expectativas.

El primer y segundo afio de la
escuela secundaria (abreviado a S1 y
S2) es una continuacion del CfE
comenzado en la escuela primaria,
después de lo cual no hay un enfoque
nacional establecido. El S3 todavia se
considera que estd en la fase de
Educacion General Amplia (o BGE);sin
embargo, algunas escuelas permiten a
los estudiantes comenzar a restringir las
asignaturas que desean estudiar, con
ciertas materias obligatorias como el
inglés y las matematicas. En S4, los
estudiantes realizan 6-9 materias
llamadas Nacionales, y en esta etapa,
los estudiantes transitan los afos 3-5.
Las Nacionales suelen durar un afo, en
la mayoria de los casos de los afios 3y
4 no tienen examen externo, mientras
gque en el 5 si. Después de estas

calificaciones, algunos estudiantes
salen para obtener un empleo o asistir a
los institutos de educacién superior. Sin
embargo actualmente la mayoria de los
estudiantes estudian para los examenes
superiores (Higher Exams). Estos duran
un afio, después de lo cual algunos
estudiantes deciden postularse a la

Universidad o permanecer en S6, donde
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se obtienen otros Highers Exams, o se
estudia para los Advanced Higher.
Estos examenes son importantes para
el ingreso a la Universidad y sus notas
son tenidas en cuenta para ello.

El de

nacionales va regularizando el paso por

sistema examenes

la escuela secundaria. La gran mayoria

de los alumnos escoceses reciben
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certificados de calificacion por la
Scottish Qualifications Authority (SQA).
En linea con el CfE, desde 2014 las
calificaciones

nacionales (Nationals)

reemplazan el sistema previo de
calificacion (Acces, Standard Grade e
Intermediate Qualifications). Las
califiaciones Higher y Advances Higher

también han sido alineadas con el CfE.

Evaluaciones vy certificaciones previo al Curriculum for Excellence

S3 and S4
Standard grade
(Intermediate 1)

Intermediate 2

Intermediate 3

Standard grade
(Intermediate 2)

Intermediate 3

S5
Standard grade

(Intermediate 3)

Higher
Advanced Higher

Evaluaciones vy certificaciones a partir del Curriculum for Excellence

S3 and S4
National 3
National 4

National 5

El sistema en general se mueve
hacia la descentralizacion y flexibilidad,
ya que hay pocas politicas nacionales,
en su lugar se expiden lineamientos o
recomendaciones; sin embargo hay un
elemento centralizado que son los

examenes nacionales aplicados a todos

National 4
National 5

Higher

S5 S6
National 5

Higher

Advanced Higher

los alumnos de 15, 16 y 17 afios de
edad.

En el afio 11, S4, se da inicio a
una etapa llamada Cuarto afio, donde
los estudiantes con 16 afos pueden
decidir si quedarse o no en la escuela.
realizar otras

Algunos pueden
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actividades como ingresar al mundo

laboral,  realizar  intercambios o
voluntariados, entre otros ejemplos,
dependiendo de sus intereses y
recursos.
» Promocién - posibilidad de
repitencia

Los estudiantes pueden repetir

pero esta estrategia es presentada

como excepcional. Siendo el sistema
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educativo escocés descentralizado, los
criterios mas especificos dependen de
cada zona. La decisidbn de repetir un
afo escolar debe tomarla el director
consultando a los docentes de la
escuela y junto con las autoridades
locales (Eurydice, 2009). Se supone
que las escuelas desarrollan los
mecanismos para acompafar a los

alumnos que repiten.
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2.1.5. Finlandia
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Contextualizacion de la escuela secundaria dentro del sistema educativo

La educacion es obligatoria
desde los 7 aflos y hasta que los
estudiantes terminan la educacion
bésica de 9 afios escolares. Luego los
estudiantes pueden elegir para la
educaciéon secundaria entre los estudios
generales o de formacion profesional.
La educacion béasica es gratuita y los
nifios ingresan en el aflo que cumplen 7
afnos.

El Decreto sobre la Educacion
Bésica (628/1998), en vigor a partir del

1 de enero de 1999, ya no separa la

Nivel Educacion Basica

Afo 1 2 3 4 5 6

Edad 7 8 9 10 11 12
OBLIGATORIO

educacion basica en niveles inferior y
superior. Unicamente dispone que la
educacion basica sea de nueve afios de

y que
impartidas en los primeros seis grados

duracion las clases sean
por generalistas (profesores de clase a

cargo de todas o casi todas las
materias) y en los tres ultimos grados
por profesores encargados de una
asignatura especial. La escuela superior
secundaria no es obligatoria y comienza
a los 16 o 17 afos, y dura entre dos y

cuatro afnos.

Secundaria General o

Formacién Profesional

7 8 9 10 11 12 13
13 14 15 16 17 18 19

La educacién secundaria

no es obligatoria, se

aprueba por creditos tiene
un minimo de 2 afios y un

maximo de 4
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Indicadores generales

Alto desempeifio (en al
menos un area):
21,4% OECD
Bajo desempefio: (en
las tres areas) 6,3%
Matemética: 519
Lectura:524 OECD
Ciencias:545

Secundaria superior Satistics
general: 389 Finland
Satistics
Matematica: 511
Lectura:526 OECD
Ciencias: 531

Porcentaje de repetidores en secundaria general basica

0,54251 0,49491 . 0,53682 " 0,46844 0,50448 0,47272 0,5351 0,49249 0,466 0,39123

56



unicef & para cada nino

Descripcion de las principales caracteristicas del régimen académico

> Contexto de adopcion del
régimen académico vigente

Cabe destacar que en Finlandia
toda la educacion después de la
escuela basica de nueve afios no es
obligatoria. En lugar de que Ila
educacion secundaria superior sea
parte de la educacion obligatoria, las
politicas educativas finlandesas se han
basado en las oportunidades para que
todos participen en la educacion
secundaria por su eleccién individual.

Se apoyan sobre un sistema
integral de escuelas de servicio
completo. Proporcionan una comida
caliente para cada estudiante, servicios
de salud y dental, orientacion vy
asesoramiento psicolégico y acceso a
una gama mas amplia de servicios de
salud mental y otros servicios para
estudiantes y familias necesitadas.
Ninguno de esos servicios esta
sometido a recursos extras.

Al mismo tiempo el sistema
cuenta con incentivos para que los
jévenes sigan en el sistema educativo
después de completar la ensefianza
obligatoria. Desde la introduccion del
sistema basico integral en los anos ’70
del siglo pasado, el objetivo de la
politica educativa ha sido proporcionar

un lugar de estudio para todos los

jovenes (Aho et al., 2006). Dado que la
mayoria de las escuelas secundarias
generales y vocacionales de hoy estan
bajo control municipal, estas deciden
sobre las politicas de suministro y
adhesion. Sin  embargo, esto no
significa que los municipios tengan
plena decisiébn sobre los curriculos,
necesidades y expectativas
profesionales de los profesores. Con
respecto a los entornos pedagdgicos
generales estan bastante unificados en
todo el pais.

Debido a Ila naturaleza no
obligatoria de la educacion secundaria
superior, uno de los criterios de calidad
y efectividad de la educacion post
obligatoria es la tasa de terminacion.
Como parte del recién introducido
sistema de eficiencia educativa en
Finlandia, desde 1999 las autoridades
estatales han  recopilado  datos
sisteméticos y analizado las tasas de
terminacion en la educacion secundaria
superior. Si el tiempo de finalizacion
ideal de los estudios de educacion
secundaria profesional o general se fija
en 3,5 anos, entonces
aproximadamente tres de cada cuatro
estudiantes de educacion general y tres
de cada cinco estudiantes de educacion

profesional completaron con éxito sus
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estudios en ese tiempo deseado.
Debido a que los planes de estudio
individuales no estan ligados a grupos
de edad o clases muchos estudiantes
tomaran mas tiempo para completar sus
estudios que otros. Algunos de ellos, sin
embargo, dejaran el sistema educativo
sin una calificacion o un diploma. Por lo
tanto, una mirada a las tasas de
abandono ofrece una vision alternativa
sobre la calidad y eficiencia de la
educaciéon secundaria. Segun las
estadisticas nacionales (Informe del
Comité, 2005), durante los ultimos afios,
aproximadamente el dos por ciento de
los estudiantes de la ensefianza
secundaria general terminan  sus
estudios anualmente sin pasar a
ninguna otra educacién secundaria o
formacion. Aproximadamente el mismo
namero de estudiantes pasa de la
ensefianza secundaria general a la
secundaria profesional y completa alli
sus estudios. En la educacion
secundaria profesional la situacion es
peor. Por ejemplo, en 2008 alrededor
del 9 por ciento de los estudiantes de
escuelas vocacionales terminaron sus
estudios iniciales, de los cuales el 1,5
por ciento continué la educacién en
alguna otra escuela o institucion. La
desercion de la educacién formal y la
formacion en Finlandia esta

disminuyendo lentamente y en la
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educacion secundaria superior, las
tasas de desercion escolar son
sustancialmente  mas bajas en
comparaciéon con la mayoria de los
otros paises (OECD, 2008; Valijarvi &
Sahlberg, 2008). En cuanto a la
educacion secundaria superior, el 5 por
ciento de los estudiantes terminaron sus
estudios durante el afio académico
2007-08 sin graduarse. La necesidad de
prevenir el fracaso educativo y la
desercion del sistema educativo es
mayor en la educacion profesional
secundaria y terciaria.

Mantener a los estudiantes en la
educacion se ha convertido en un
incentivo particular para las escuelas a
través del esquema de financiamiento
del gobierno central basado en
resultados que fue introducido en la
educacion vocacional secundaria
superior a principios de esta década.
Cuando se calcula el indice de
financiacion basado en los resultados
para el proveedor de educacion vy
formacion, la reduccion de las tasas de
abandono escolar y, por lo tanto, las
mejoras en las tasas de finalizacién
tienen un peso del 28%. Las escuelas
vocacionales, en particular, han
desarrollado soluciones innovadoras
para aquellos estudiantes cuyos estilos
de aprendizaje prefieren un plan de

estudios con mayor orientacion practica.
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Por ejemplo, los talleres de innovacion
se han convertido en una forma popular
de aumentar el atractivo y la relevancia
de la educacidbn secundaria para
muchos estudiantes que estan en riesgo
de abandonar la escuela.
> Organizacion académica
general

En los dos primeros afos de
educacién bésica, la jornada escolar no
tendra mas de 5 clases (en el sentido
de lecciones); en el resto de los afios el
namero maximo de clases por dia es de
7. Las clases suelen durar una hora; 45
minutos de docencia y el resto del
tiempo de descanso o recreo. Los
estudiantes en los 6 primeros cursos
suelen tener el mismo profesor/a para
todas las materias (por areas), pero
también puede haber especialistas,
sobre todo en asignaturas especiales
como la plastica, masica y educacion
fisica. Los alumnos de los afios 7 a 9
tienen profesores diferentes para cada

asignatura.

Curriculum

La Direccion Nacional Finlandesa
de Educacion establece los objetivos y
el contenido clave de las asignaturas y
modulos de estudios, tanto para los
estudios generales de bachillerato como

para la educacibn y capacitacion
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profesional. Basandose en el curriculo
nacional, cada entidad proveedora de
servicios educativos establece el
curriculo local. En 2016 se planted un
nacional

nuevo marco curricular

centrado en un enfoque
multidisciplinario que introduce el
concepto de curriculum basado en
fendbmenos (phenomenon-based),
temas generales (topics) que incluyen
varias disciplinas.

De acuerdo con la estructura
modular de la educacion secundaria
superior, los estudiantes pueden
combinar estudios tanto de educacion
general como de educacion profesional.
Las asignaturas obligatorias en los
centros de Secundaria Superior General
incluyen lengua materna, literatura,
segundo idioma nacional, idiomas
extranjeros, matematicas, ciencias
naturales y medioambientales, religion o
ética, filosofia, psicologia, historia,
estudios locales, arte y educacion fisica
asi como educacion de la salud.
Ademas también se incluye asignaturas
adicionales; el colegio es el que decide
cuales se ofertan. Los estudiantes
también cuentan con un servicio de
orientacion educativo y profesional.

El programa de estudios de
bachillerato esta previsto para tres
afos, pero por la flexibilidad de

estudios, los estudiantes pueden
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cursarlo en un periodo de dos a
cuatro afios.

La ensefianza esta organizada
por créditos (cursos). Cada curso se
evalia, y el estudiante que haya
aprobado los cursos requeridos recibe
el certificado de fin de estudios. La
ensefianza secundaria superior general
termina con los examenes de
Bachillerato, que abarca las siguientes
cuatro pruebas obligatorias: lengua
materna y, segun la elecciéon de cada
candidato, tres de las siguientes
asignaturas: la segunda lengua
nacional, una lengua extranjera,
matematicas o estudios generales
(Humanidades y Ciencias Naturales).
Los estudiantes también pueden incluir
pruebas opcionales en los examenes.
Una vez llevados a cabo con éxito los
examenes de Bachillerato y el programa
de estudios entero, los estudiantes
reciben un certificado que detalla las
pruebas cursadas y los niveles vy
calificaciones adquiridos. Los
estudiantes de formacién y capacitacion
profesional a nivel de la educacion
secundaria superior también pueden
participar en los examenes de

Bachillerato.

Minimo total a cursar de cursos: 75

Cursos obligatorios: 47-51

unicef & para cada nino

Minimo total de cursos de
especializacion: 10

La Formacion profesional cubre

distintos  sectores de educacion
(Humanidades y educacion; Cultura;

Ciencias Sociales; Administracion vy

finanzas; Ciencias Naturales;
Tecnologia; Comunicacion y
Transporte; Recursos naturales y

medioambiente;  Servicios Sociales,
sanidad y deporte; Turismo, hosteleria y
servicio doméstico), 52 titulaciones de
Formacion profesional incluyendo un
total de 120 programas de estudio
diferentes. Los estudios abarcan tres
afios (120 créditos). Cada titulacion
consiste en asignaturas troncales,
optativas y por lo menos 20 créditos de
experiencia practica en un trabajo de
ese sector. El curriculum troncal incluye
lengua materna, segunda lengua
nacional, idioma extranjero,
matematicas, fisica, quimica, sociales y
vida laboral, educacién fisica y de la
salud asi como arte y cultura. Los
estudios también incluyen orientacion
estudiantil y un proyecto final.

Los estudios se basan en un plan
individual de estudios que incluye tanto
asignaturas obligatorias como optativas.
Las habilidades y conocimientos de los
estudiantes son evaluados después de

cada modulo. Una vez terminados los
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estudios incluidos en el plan individual,
el estudiante recibe un certificado de
calificacion. Las calificaciones de la
educacion secundaria superior
profesional se pueden obtener en base
a la educacion escolar o en forma de
contrato de aprendizaje (capacitacion
en oficio guiada por un contrato entre un
instituto profesional, una empresa y el
estudiante). En los planes individuales
de estudios se determinan las
elecciones y el progreso de los
estudios.

La formacién profesional esta
destinada tanto a joévenes que han
completado la educacién basica y se
orientan hacia la vida laboral, como a
adultos ya incorporados al trabajo.
Estos pueden obtener las mismas
titulaciones  profesionales que los
jovenes, y también participar en la
formacién profesional complementaria,
qgque son estudios de continuaciéon y
extension de la educacion basica. La
formacion profesional de grado basico
se organiza principalmente en institutos,
pera cada vez hay mas estudiantes que
hacen su titulacion en centros de trabajo
mediante el sistema de contrato de

aprendizaje.

» Ingreso ala secundaria
Los estudiantes que hayan

cumplido su enseflanza obligatoria
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pueden acceder a la educacién
secundaria superior general (estudios
de Bachillerato) o de formacion
profesional. Los estudiantes tienen el
derecho a solicitar cualquier centro de
educacion secundaria superior a nivel
nacional. Los criterios de seleccion para
estos institutos se basan sobre todo en
el nivel académico y las notas
conseguidas, mientras que para los
centros de formacion profesional los
criterios de seleccidbn pueden incluir
pruebas practicas, experiencia laboral
previa e incluso puede que se realicen
pruebas de acceso y de aptitud. Aunque
la matricula y el curso en general son
gratuitos, puede que el alumnado tenga
gue realizar algun aporte para material

escolar.

» Asistencia

El afio escolar es de 190 dias de
clases. La carga horaria varia segun el
afio y la cantidad de clases por dia; el
minimo de clases por semana varia de
19 a 30, dependiendo del nivel y de la
cantidad de asignaturas optativas que
se hayan elegido. Ademas, existe
autonomia local para tener vacaciones

extra.

» Evaluacion y acreditacién
Los profesores gozan de una

gran autonomia pedagogica. Los
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materiales pedagdgicos no estan
controlados  ni establecidos de
antemano, ellos deciden los libros de
textos que van a emplear en sus clases
y los métodos de ensefianza (Ministerio
de Educacién y Cultura, Finlandia,
2013: 12-13). Ademas, no existen
regulaciones sobre el tamafio de las
clases. Asi, los profesores tienen
libertad para establecer como agrupan a
sus alumnos. Los horarios diarios y
semanales también se deciden en cada
escuela.

La evaluacion se basa en los
objetivos definidos en el curriculum
nacional basico. Al final de la Educacion
Secundaria Superior General hay un
examen a nivel nacional en el que,
ademas de una prueba en la lengua
materna, tiene otras 3 pruebas
obligatorias. Estas 3 se pueden elegir
de entre las siguientes: otro idioma
nacional, una lengua extranjera,
matematicas o una bateria de preguntas
de la rama de estudios generales
(humanidades y ciencias). El alumnado
puede incluir otros exdmenes optativos
a la prueba si lo desean. Una vez
superado este examen final, ademas
del plan de estudios completo, se les
entrega un certificado aparte en el que
figuran qué pruebas pasaron asi como
los niveles y las calificaciones

obtenidas. En algunos casos, los
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estudiantes en Formacion Profesional
Secundaria pueden también realizar
esta prueba.

El plan de estudios de Educacion
Secundaria Superior General esta
disefiado para tener una duracion de 3
afos, pero se puede completar entre 2y
4 afnos. La instruccion esta organizada
de una forma no vinculada a las clases
anuales. Cada curso es evaluado
cuando se termina, y cuando el
alumnado termina el numero de
asignaturas  suficiente, recibe el
certificado de fin de estudios.

La duracion de un plan de
estudios de Formacion Profesional es
de 3 afios (120 créditos). Los planes de
estudios individuales del alumnado son
los que marcan su eleccion de
asignaturas y el progreso de sus
estudios. Las habilidades y el
conocimiento son valorados al finalizar
cada modulo del plan de estudios. El
curriculum nacional basico marca las
pautas para evaluar al alumnado.
Recientemente se ha afadido un nuevo
tipo de evaluacion, la demostracion de
habilidades, al certificado de los
modulos de Formacion Profesional.
Esta prueba se hace de manera
conjunta con el lugar de practicas
laborales locales y es evaluado
conjuntamente por profesores y tutores

de las empresas. Un certificado de
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estudios/calificacion se otorga una vez
completados todos los modulos del
programa de estudios que figuran en el
plan de estudios individual. Este
certificado lo expide el educador o el

centro de Formacién Profesional.

> Promocioén - posibilidad de
repitencia
En secundaria no aplica Ila

repitencia, pero en educacion basica si:
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los estudiantes pueden repetir un afio si
su rendimiento en una 0 mMas
asignaturas no es el esperado, o si se
considera que no tienen los
conocimientos ni las aptitudes
necesarias para manejarse en el curso
siguiente. En la practica, sin embargo,
esto casi nunca se da, su incidencia es
marginal, menor a un digito (ver

indicadores).
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2.1.6. Nueva Zelanda

unicef & para cada nino

Contextualizacion de la escuela secundaria dentro del sistema educativo

La educacion escolar (school
education) incluye 8 afios de primaria y
5 de secundaria (Acta de Educacion,
1989). La educacién es obligatoria entre
los 6 y 16 afios de edad, aunque la

edad teorica de los aflos 1y 13son 5y

17 respectivamente. De acuerdo a
datos del Ministerio de Educacion de
Nueva Zelanda la mayoria de los
estudiantes permanecen en la escuela

al cumplir los 17 afios (83,4% en 2015).

Ciclo SCHOOL EDUCATION / SECOND LEVEL OF EDUCATION

Nivel Primaria Secundaria

Afio 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Edad 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17
OBLIGATORIO

La educacion es laica y gratuita
entre los 5 y 19 afos de edad para
ciudadanos neozelandeses o residentes
permanentes. Los establecimientos de
educaciéon secundaria organizan su
9 al 13

existen

oferta para los afios
alternativamente,
establecimientos que solo ofrecen los
afios 7 a 10 (escuela media), u ofrecen
los afios 7 a 13 (escuela secundaria con
intermedia), o bien, ofrecen todos los
afos del 1 al 13 (escuelas compuestas).
La oferta educativa se compone
mayormente de escuelas estatales y de

escuelas privadas con financiamiento

estatal (integradas al sistema estatal).
El sistema de escuelas estatales incluye
a escuelas de la cultura Maori (Kura
Kaupapa Maori), educacién a distancia
(Te

unidades para adolescentes padres y

Kura), escuelas especiales,
escuelas regionales para estudiantes
hospitalizados. Por otra parte, también
se facilitan opciones para las familias
que desean educar a sus hijos en el

hogar (Homeschooling).
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Indicadores generales
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compuestas: 48.333

39,427 Banco Mundial
6,3 Banco Mundial
21,8 Banco Mundial
117,22% UNESCO
96,44% Banco Mundial
80% OECD
Escuelas . .
compuestas: 172 Mlnlste_r 10 o
Educacion de
Escuelas Nueva Zelanda
secundarias: 368
Escuelas

Education counts

Escuelas
secundarias: 273.363
Matematicas: Ministerio de
208.962 Educacion de

Inglés: 245.834 Nueva Zelanda

Matematica: 495

Lectura: 509 OECD
Ciencias: 513

Matematica: 500
Lectura: 512 OECD
Ciencias: 516

Descripcion de las principales caracteristicas del régimen académico

> Contexto de adopcion del
régimen académico vigente

A fines de la década de 1980 se
realizaron distintas reformas al sistema
educativo basadas en dos informes:
Administering  for  Excellence vy
Tomorrow’s schools. Las politicas
impulsadas desde alli tuvieron como

foco la descentralizacion del sistema

educativo, reemplazando el
Departamento de Educacion por tres
agencias: Ministerio de Educacion,
Oficina de Revision Educativa (ERO) y
Autoridad de Calificaciones de Nueva
Zelanda (NZQA). Una nueva Acta de
Educacion de 1989 elevo la edad de
salida de la escuela a los 16,
confirmando la necesidad de otorgar
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una educacion solida antes de continuar
estudios superiores o0 ingresar al
mercado laboral. Ademas, se dispuso la
autogestion de las escuelas,
atribuyéndoles la responsabilidad de la
administracion general, incluyendo la
contratacion del personal, organizacion
de la eleccion de las Juntas de Sindicos
(Board of Trustees).

Entre 2002 y 2004 el Certificado
Nacional de Logro Educativo (NCEA) se
convirti6 en el principal medio de
certificaciébn escolar, reemplazando las
certificaciones anteriormente
implementadas. En 2007 se lanz6 el
nuevo Curriculum Nacional. La politica
educativa actual estd orientada por el
2013-2018 Statement of Intent del
Ministerio de Educacion, cuya prioridad
esta enfocada en abordar las
inequidades  dentro del sistema,
especialmente en cuanto al desempefio
de los estudiantes maories, pasifika, de
bajo nivel socio-econémico y/o con
necesidades especiales.

En cuanto al impacto de la
certificacion NCEA, un estudio de la
Oficina de Revision Educativa del afio
2006 reflejé que su introduccién ha sido
exitosa en la mejora de los resultados
de los estudiantes. Menos estudiantes
estan terminando la escuela sin
certificacibn en comparacion con el

sistema pre-NCEA y mas estudiantes
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estan obteniendo una calificacion de
Nivel 2 o superior.

El Consejo para la Investigacion
Educativa de Nueva Zelandia (NZCER)
desde 2003 y cada tres afios realiza
una encuesta aplicada a distintos
actores involucrados en el nivel
secundario (directivos, docentes vy
familias). Su objetivo es proporcionar
una imagen nacional completa de lo que
sucede en las escuelas secundarias,
indagar sobre los cambios ocurridos en
el tiempo y sobre el impacto de las
reformas y cambios en las politicas. El
altimo informe de 2016 se basa en un
relevamiento realizado en 2015. Entre
sus resultados destacados se cuentan
los siguientes:

e En relaciéon a los
resultados previos (2012) se logré
poco progreso para equipar a los
estudiantes con la habilidad para
aprender a aprender, un principio
clave en el curriculum de Nueva
Zelanda (NZC), y en la inclusién de
las competencias clave en las
oportunidades de aprendizaje de los
estudiantes. Se sefalaron como
principales barreras para el cambio
las grandes cargas de trabajo, la
falta de tiempo para planificacion
colaborativa del curriculum y el
NCEA.
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e EI apoyo a NCEA se
mantuvo estable, las percepciones
sobre su credibiidad en la
comunidad en general fueron en
aumento. Las escuelas estaban
prestando mas atencibn a las
opciones para los estudiantes y la
flexibilidad del NCEA en el disefio de
cursos que  contemplen las
necesidades de los estudiantes. Sin
embargo, la mitad de los docentes
opinaron que la presion de los
examenes NCEA tiene un impacto
negativo en el bienestar de los
estudiantes y la carga de trabajo del
NCEA para los docentes fue
sefialada como un  problema

importante por mas de la mitad de

los directores y docentes.
> Organizacion académica
general

Organizacion

El ciclo lectivo para el nivel
secundario suele desarrollarse entre
fines de enero y fines de Noviembre-
principios de Diciembre de cada afio.
Para el aflo 2017 se dispuso que las
clases debian comenzar entre el 30 de
Enero y el 7 de Febrero, para finalizar el
14 de Diciembre a mas tardar.

Cada afio se divide en cuatro
tramos de 10-11 semanas cada uno. La

mayor parte de las escuelas sigue esta
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organizaciéon, aunque existe flexibilidad
al respecto. Se contempla un receso de
dos semanas a mitad de afio y un
receso de verano de seis semanas.
También se considera un calendario de

feriados.

Curriculum

En la mayor parte de escuelas se
aprende y ensefia en Inglés, mientras
gue también existen escuelas que
ensefian parcial o totalmente en Maori.
Las escuelas que ensefian en idioma
inglés utilizan el Curriculum de Nueva
Zelanda; las escuelas que ensefian en
Maori, utilizan el Te Mauratanga o
Aotearoa (curriculum basado en la
cultura Maori). Los dos curriculums se
basan en un conjunto de principios,
valores, competencias y areas de
aprendizaje. Constituyen un corpus
flexible que se propone como marco de
referencia para que las escuelas
disefien los planes de estudio mas
adecuados a las necesidades de sus
estudiantes y comunidades.

En cuanto a las areas de
aprendizaje, ambos curriculums estan
alineados en torno a ocho areas (o
nueve en el caso del curriculum Maori):
Inglés, Artes, Salud y Educacion Fisica,
Idiomas, Mateméaticas y Estadisticas,
Sociales,

Ciencias, Ciencias
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Tecnologia, e idioma Maori, en el caso
de las escuelas Maories.

En los dos primeros afios de la
escuela secundaria (9 y 10), se requiere
a las escuelas que ensefien Inglés,
Matematicas y Estadistica, Ciencias y
Salud y Educacion Fisica. A su vez, las
escuelas ofrecen a los estudiantes
como asignaturas optativas Tecnologia,
Artes, Ciencias Sociales e Idiomas.

Del afio 11 en adelante, se
amplian las posibilidades de
especializacion en la medida que los
estudiantes comienzan a prepararse
para los NCEA. Los estudiantes pueden
optar entre las areas de aprendizaje, 0
emprender cursos que las atraviesan o
guedan por fuera de ellas, dependiendo
de la oferta disponible en sus escuelas.
Las escuelas pueden ampliar las
opciones para sus estudiantes, por
ejemplo, en articulacién con programas
o cursos de educacion técnico-
vocacional implementados por
establecimientos de educacion terciaria
y diversas organizaciones del mundo
del trabajo. Cada estudiante elige las
areas de estudio en funcién de las
calificaciones requeridas para ingresar a
determinado campo de estudios post

secundarios o laboral.
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Trayectos

Los trayectos son comunes, no
existen itinerarios diferenciados dentro
del nivel secundario. Por ejemplo, la
educacion técnico-vocacional no

constituye una rama independiente.

Agrupamiento

Al ingresar al nivel, hay distintas
de maneras en que las escuelas
organizan o0 estructuran a los
estudiantes en las clases. En primer
lugar, ubicaran al estudiante dentro de
una clase inicial que se convierte en un
grupo base de estudiantes. Hay dos
maneras en que se pueden agrupar, de
acuerdo a las definiciones de cada
escuela:

e Clase inicial/base vertical:
de esta manera, las escuelas
definen una gama de niveles de afio
dentro de una clase de estudiantes.
La clase estarA compuesta por un
rango de estudiantes de los afios 9,
10, 11, 12 y 13 y puede haber entre
15 y 30 estudiantes en esta clase
dependiendo del numero de

inscriptos. Estas clases a veces son
implementadas para promover la
tutoria entre pares. Si la escuela
utiliza este tipo de agrupacion, la
mayoria de las veces los estudiantes
también seran agrupados en una

clase que se convertira en una clase
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base para su aprendizaje en
asignaturas principales (una clase
de estudiantes en el mismo nivel).

e Clase inicial/base
horizontal: es aquella en la que se
agrupa a los estudiantes del mismo
afio. Esto significa que la clase se
compondré de todos los estudiantes
del afo 10 por ejemplo. A
continuacion, los estudiantes asisten
a sus asignaturas principales con
esta clase y solo se rompen cuando
Se mueven para cursar asignaturas
opcionales. A la clase inicial/base se
le asignard un docente que se
convierta en su Docente de Curso y
a quien ellos responden. Este
profesor tiene a cargo tareas como
el seguimiento de ausencias, la
recepcion de notificaciones de las
familias, el seguimiento y reporte
sobre el progreso de los estudiantes,
el contacto con los padres sobre
distintos temas o el mantener un

buen clima de aula.

La agrupaciéon de los estudiantes
suelen implementarse en base a niveles
de logro (alto, medio, bajo). Algunas
escuelas optan por ensefar a grupos de
estudiantes con niveles de logro
heterogéneos. Esta definicion queda a
criterio de las escuelas. En los ultimos

tres afios de secundaria, los estudiantes
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procuran alcanzar créditos para los
niveles NCEA. Por esto, un estudiante
matriculado en determinado afio puede
tomar clases de un afio inferior o un afio
superior respecto de su afio nominal.

La forma mas comun de
agrupamiento por habilidades es el
streaming; las escuelas secundarias
cubren el rango de las que operan con
agrupamientos estrictos (por ejemplo,
15 clases o grupos diferentes en el
mismo afio) a las clases o grupos de
habilidades mixtas y completamente
heterogéneas. Muchas escuelas utilizan
el broad band streaming, que es
streaming para las asignhaturas
principales en clases o grupos paralelos
en tres o cuatro niveles de habilidad.

De acuerdo a informes de Oficina
de Revision Educativa (2003), las
escuelas secundarias estatales de
Auckland

habitualmente las

indicaron utilizar
practicas de
agrupamiento por habilidades. Solo 3
de 18 tenian clases de habilidades
mixtas en el afio 9 y 10. El resto tenia
clases de broad-band streaming o con
agrupamientos estrictos. Tres escuelas
habian introducido recientemente las
clases agrupadas por habilidades. A
partir del afio 11 en adelante, la mayoria
de las escuelas tienen grupos de
habilidades de facto en matematicas, ya

gue los estudiantes de menor habilidad
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estudian matematicas aplicadas en
lugar de matematicas.

Por su parte, las escuelas suelen
agrupar a los estudiantes con mayor
nivel de logro en una enrichment class,
agrupando a estudiantes destacados de
la misma edad. Algunas escuelas las
llaman clases de extension, otras clases
de habilidad avanzada, que no refieren
a formatos escolares acelerados pero
gue permite que algunos estudiantes
terminen casi, pero no completamente,
calificando para entrar a la universidad
a finales del afio 12. Entonces, tienen la
opcion de cursar asignaturas optativas
en el nivel 3 o prepararse para solicitar
una beca, a fines de llenar el treceavo
afio lectivo(ACE, Paper 9, 2005;
Barback, 2009). Se registra un amplio
debate en torno a la efectividad del
agrupamiento por habilidades, ya que
distintas investigaciones muestran que
tiene bajo impacto positivo o bien
impacto negativo sobre una potencial
mejora de los estudiantes (Vaughan&
Hipkins, 2002).

» Ingreso ala secundaria

Ingresan a la escuela secundaria
(afo 9) todos los estudiantes que hayan
completado el afio 8. La familia debe
inscribir al estudiante en la escuela
deseada. La inscripciébn a una escuela

se organiza a través de un sistema
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denominado zoning, el cual garantiza
una vacante en un establecimiento
cercano al domicilio del estudiante.
Asimismo, es posible para las familias
solicitar una vacante en escuelas por
fuera de su zona.

Los estudiantes generalmente se
agrupan en clases, pero asisten a
clases de diferentes docentes para cada
asignatura que estan cursando, en lugar
de pasar la mayor parte del dia escolar
con el mismo docente. Durante el
transcurso del dia pueden moverse
entre varias aulas y no necesariamente
estar con los otros estudiantes en su

clase de inicio.

» Asistencia

Las escuelas estan abiertas para
instruccion de lunes a viernes y cierran
los sdbados, domingos y dias feriados.

El Ministerio de Educacion define
la duracion del afio lectivo medido en
medios dias (2017: 380 medios dias).
Un dia tipico comprende 2 medios dias.
Un dia de clase suele regir entre las
8.40 hs. de la mafana y las 3.20 hs. de
la tarde.

Las escuelas gestionan el
seguimiento de la asistencia a clase de
los estudiantes. En base al registro y
monitoreo continuo, generan acciones

para mejorar la asistencia. Las reglas
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de asistencia incluyen llegar a tiempo a
clase y justificar las ausencias.

Cuando un estudiante deja de
asistir a la escuela sin rematricularse en
otra en los 20 dias siguientes, la
escuela notifica al Ministerio via el
sistema de matriculacion de estudiantes
(ENROL). Existe un servicio especial de
apoyo (Attendance Services) que
trabaja con estos casos para
rematricular al estudiante, ya sea en
una escuela convencional, en un
programa alternativo o se inicia el
proceso de excepcion de salida

anticipada.

» Evaluacion y acreditacion

De acuerdo con los Lineamientos
Nacionales de Administracion (NAG),
cada escuela es responsable de
establecer y documentar sus propias
politicas y procesos de evaluaciéon
dentro del marco nacional y de los
requisitos reglamentarios. Las escuelas
deben reunir informacion de evaluacién
a través de una serie de practicas de
evaluacion" (NAG 1b). Esto significa
gque ninguna fuente UGnica de
informacion  puede  resumir  con
precision el logro o progreso de un
estudiante. Ademas, las escuelas deben
utilizar "informacion de evaluacion de

buena calidad" (NAG 1c).
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La evaluacion combina
evaluacion interna y externa. En la
primera, los docentes valoran a lo largo
del afio distintos aspectos, como por
ejemplo la presentacion oral o el
desarrollo de un proyecto de
investigacion; la evaluacion externa se
aplica al final del afio por la Autoridad
Nacional de Calificacién (NZQA), ya sea
mediante un examen o en la entrega de
una produccion o muestra de trabajo.

Existen estandares de evaluacion
gue especifican los contenidos que
tienen que saber o alcanzar los
estudiantes de acuerdo a cada nivel.
Esto queda estipulado en el Directorio
de Evaluacion de Estandares (DAS), e
incluyen tanto estandares basados en
competencias como estandares
basados en logro académico.

Al comienzo del afo, Ilos
estudiantes normalmente reciben una
guia de evaluacion para cada
asignatura que esté cursando. En el
caso de la evaluacion interna, el
docente evalla a sus alumnos una
evaluacion pero ademas hay una
instancia de moderacién por un cuerpo
colegiado entre los afios 7 y 10. Esta
moderacion esta orientada a mejorar la
consistencia de las evaluaciones
realizadas por los docentes. No afecta a
las notas o calificaciones ya definidas

en las tomas de evaluacion, sino que
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informa a los profesores sobre su
practica y proporciona informacion de
todo el sistema para futuras
evaluaciones y desarrollo de politicas.
Los procedimientos de moderacion son
definidos por cada escuela como parte
de su programa de ensefianza. Las
escuelas pueden permitir a los
estudiantes una instancia adicional de
evaluacion interna por estandar por afio,
mientras que la evaluacidbn externa
contempla una unica oportunidad anual
para realizarla, con posibilidad de
repetir la evaluacion el afo siguiente.
Las métricas o formas de calificar
la evaluacion son: alcanzado o no

alcanzado para los estandares de

Conversaciones y

observaciones

De manera continua
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competencias, o0 alcanzado, mérito,
excelencia o no alcanzado, en el caso
de los estandares de logro académico.
El Ministerio de Educaciéon no
prescribe el uso de ningun método de
evaluacion particular para los afios 1 a
10. Las escuelas utilizan una variedad
de enfoques de evaluacion formales e
informales seleccionados para
adaptarse tanto a la naturaleza del
aprendizaje que se estd evaluando
como a las diversas caracteristicas y
experiencias de los estudiantes. La
mezcla de informacion recogida varia
de una escuela a otra dependiendo del

contexto.

observaciones
» Tareas
Estudiante:
. Estudiante:

auto-evaluacion .
- evaluacion entre Trabajo de clase Herramientas
u
> EIE Banco de Las herramientas
= debate fe'lf”"ﬁf-"s de evaluacion de
i o i i
g explicacion wa;:g‘.svos ==L
5 conferencias [ ] ineluyen:
E Registros PAT, STAR, GlosS,

preguntas Tareas y deberes IKAN, e-asTTle

De manera periodica

Fuente: Education Counts
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Se utilizan distintos tipos de
pruebas, por ejemplo la Prueba de logro
progresivo (PAT) y las Herramientas de
Evaluacion para la Ensefianza y el
Aprendizaje (asTTle), utilizadas en los
afios 9 y 10. Las PAT se utilizan para
medir el vocabulario de lectura de un
estudiante, comprension lectora y
habilidades en matematica. Este
método de prueba da a los docentes
una medida del progreso individual de
sus estudiantes comparado a sus pares.
También pueden proporcionar
informacién a los docentes acerca
temas que necesitan focalizar en la
ensefianza. Las asTTle se refieren a un
software utilizado para evaluar lectura,
escritura 'y matematicas de los
estudiantes. Los resultados de esta
prueba se pueden comparar a lo largo
del tiempo para trazar y medir el
progreso de los estudiantes.

En los afios 11, 12 y 13, el NCEA
es la forma mas comun de evaluar a los
estudiantes  (principal  certificacion
secundaria en Nueva Zelanda). Se basa
en el Marco de Referencia Nacional de
Calificaciones (NZFQ) que define 10
niveles de certificacion (nivel 10
equivale a calificacion doctoral). Al nivel
secundario corresponden los niveles 1,
2 y 3, para estudiantes de los afios 11,

12 'y 13 respectivamente. Los

unicef & para cada nino

certificados de NCEA evalilan a
estudiantes contra estandares
nacionales que se agrupan por area en
un curso. Un curso sera por ejemplo
Inglés o Matematicas. En el caso del
curso de inglés generalmente cubrird
los estandares en lectura, escritura,
habla, literatura y otras habilidades; en
el caso de Matematicas, un estandar
puede requerir que los estudiantes
demuestren que pueden "aplicar el
razonamiento numeérico para resolver
problemas”. Cuando un estudiante
alcanza un estandar, obtiene créditos.
Cuando se han alcanzado el numero
requerido de estandares y sumado
suficientes  créditos, consiguen un
certificado de NCEA. Puede ser un
certificado NCEA Nivel 1, 2 o 3, con
distintas calificaciones posibles. En la
siguiente tabla se presentan los
requisitos para obtener cada nivel del
Certificado Nacional de Logro

Educativo.
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Definicion Calificacion
NCEA Nivel 1 Los estudiantes deben lograr:
(80 créditos) e 8 créditos de los estandares de aritmética aprobados
e 8 créditos de los estandares aprobados de alfabetizacion
e Al menos 64 créditos de otros estandares (NZQF Nivel 1 o
superior) *
NCEA Nivel 2 Los estudiantes deben lograr:
(80 créditos) e Al menos 60 créditos de cualquier nivel (NZQF Nivel 2 o superior)
e Hasta 20 créditos de estandares en NZQF Nivel 1 *
(En el Nivel 2 no hay requisitos especificos de alfabetizacion o aritmética)
NCEA Nivel 3 Los estudiantes deben lograr:
(80 créditos) e Al menos 60 créditos de cualquier nivel (NZQF Nivel 3 o superior)
e Hasta 20 créditos de estandares en NZQF Nivel 2 *
(En el Nivel 3 no hay requisitos especificos de alfabetizacion o aritmética)

* Nota: Los créditos se pueden utilizar para mas de una calificacion. Algunos créditos de la
calificacion previa de un estudiante pueden ser contados para la siguiente calificacion de

NCEA. Fuente: Education Counts

Los resultados de evaluacion de
la actividad de evaluacion formal
proporcionan evidencia de aprendizaje
para permitir que los estudiantes
reciban créditos para obtener
calificaciones (NCEA) o un premio
monetario (beca). Estos resultados
informan a los estudiantes y sus familias
sobre los logros y ayudan a los
estudiantes, sus familias y escuelas a
planificar estudios adicionales o buscar
empleo.

La mayoria de las escuelas
utilizan un Sistema de Gestion de
Estudiantes (SMS) que permite realizar
un seguimiento longitudinal de la
trayectoria de los estudiantes. Se trata
de aplicaciones informaticas disefiadas

por varios proveedores, con distintas

funcionalidades. Por ejemplo, sirven
para gestionar la asistencia estudiantil,
la informacion demografica y de
evaluacion, lo que permite informar
facilmente a las familias, asi como
generar analisis de datos agregados
para planificacién del trabajo escolar y
la toma de decisiones estratégicas. Los
usos son mdltiples y cada escuela las

usa de acuerdo con sus necesidades.

2.6. Promocién - posibilidad de
repitencia

La repitencia como estrategia
pedagogica es poco habitual en Nueva
Zelanda. El Curriculum de Nueva
Zelanda reconoce que cada estudiante
puede progresar a diferente paso en

cada area de aprendizaje. El disefio
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flexible de las calificaciones permite que
un estudiante de afio 13 curse Artes del
nivel 3 cursando a la vez el nivel 1 0 2
en ldiomas.

Las escuelas desarrollan distintas
estrategias dirigidas a favorecer los
procesos de aprendizaje de aquellos
estudiantes que no alcanzan los
estandares esperados. Entre éstas se
cuentan: sistemas pastorales, tutorias,
programas de apoyo, curriculum
flexible, orientacion del trabajo escolar
en base a los intereses y aspiraciones
de los estudiantes, adaptacién de
horarios y trabajo con las familias.

Una de las metas educativas de
Nueva Zelanda es la de alcanzar que el
85% de los jovenes alcancen el nivel 2
de NCEA en 2017. En 2014, la ERO
publicé un informe que sistematiza las
respuestas de las escuelas frente a los
resultados en los logros de aprendizaje
de sus estudiantes. La indagacion se
realizd6 sobre una muestra de 40
escuelas secundarias. En sus
conclusiones, se destacan los aspectos:

e Aproximadamente una
cuarta parte de las escuelas
secundarias (10 de 40) estaban
utilizando efectivamente métodos de
investigaciéon y mejora. El personal
docente de estas escuelas mostro
un enfoque para mejorar el

desempeiio estudiantil. Estas
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escuelas enfatizaron la importancia
de que los maestros conozcan bien
a sus estudiantes para poner en
marcha estructuras de apoyo mas
focalizadas, incluyendo un mejor
seguimiento y monitoreo, consejeria
académica, tutoria y ayuda para el
aprendizaje/tarea. La mayoria de las
escuelas también mejoraron sus
vinculos con las familias,
especialmente con aguellos
estudiantes en riesgo de un
rendimiento insuficiente. En general,
estas escuelas habian dedicado mas
esfuerzos a los procesos pastorales
y de apoyo que a identificar qué
innovaciones curriculares podrian
introducirse para mejorar el logro. Si
bien algunas de estas escuelas ya
tenian innovaciones curriculares
efectivas en funcionamiento, la
mayoria  s6lo  hizo  cambios
moderados o menores en el
curriculum a la luz de su informacién
de logro estudiantil. La mayoria de
estas escuelas también tenian
buenos niveles de logros, lo que
puede haber desalentado cambios
en las estructuras curriculares.

e Los tres cuartos restantes
de las escuelas (30 de 40) en esta
evaluacion no tenian pruebas claras
de que su investigacion y enfoque

de mejora hubieran mejorado
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consistentemente o sustancialmente
el rendimiento de los estudiantes. Un
grupo de 14 escuelas realizaron
investigaciones que, aun mostrando
alguna promesa, no habian logrado
conducir a mejoras en los logros. En
general, estas escuelas invirtieron
una cantidad considerable de tiempo
en la identificacion de quién
necesitaba apoyo. Todavia tenian
que implementar de forma
consistente y exitosa las estrategias
de qué era necesario para aumentar
el logro. Estas escuelas también
necesitaban monitorear mas

sistematicamente lo bien que sus
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estrategias estaban funcionando
para sus estudiantes.

e En el grupo final de 16
escuelas, el personal carecia de la
preocupacion por cambiar los
patrones de logro, asi como la
creencia de que podrian hacer una
diferencia. S6lo una minoria de
maestros  estaban  activamente
identificando y respondiendo a los
intereses y necesidades individuales
de los estudiantes. En algunas de
estas escuelas, no se abordaron
cuestiones significativas de toda la
escuela relacionadas con la
asistencia y la participacion de los
estudiantes” (ERO, 2014).

En las péginas siguientes se ofrece una comparacion de los casos en funcion de

dimensiones seleccionadas.
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2.2. Los casos en perspectiva comparada: aportes de alternativas de

organizacion académica de la escuela secundaria

Las experiencias analizadas

revelan distintas formas de
acercamiento al problema de Ila
expansion de la escuela secundaria y el
modelo institucional, desde el
perfeccionamiento del dispositivo
escolar en su formato moderno hasta la
alteracion total (o, al menos, buena
parte de ella). Si se comparan los
elementos comunes entre ellos, podria
realizarse un listado de aspectos a
considerar al momento de pensar en
politicas destinadas a modificar el
modelo institucional:
e Designacion de profesores
fuera del horario de clase
(profesores con asignacion de horas
institucionales, profesores o]
monitores para el apoyo extraescolar
0 recuperacion de aprendizajes,
profesores tutores; funcion ya
existente).

e Armado de equipos
técnicos de gobierno central y/o local
de asesoramiento, acompafiamiento
y trabajo conjunto con los actores en
las escuelas.

e Revision  general del
curriculum para disefiar trayectos
alternativos, cursos paralelos (por

logros en el aprendizaje o de

recuperacion) y, a la vez, ofrecer
conocimientos comunes a todos.

e Flexibilizacion de
disposiciones académicas: horarios
de materias, formas de cursar las
asignaturas, oferta curricular,
recuperacion de materias en
paralelo al cursado de afio o nivel.

e Oferta de cursos vy
programas de interés para los
alumnos.

e Libre

fondos para el desarrollo de

disposicion de

programas extra destinados a la
retencion de alumnos en situaciones

de riesgo.

Segun la linea de interpretacion
de la situacidbn de la escolarizacion
secundaria que se ha propuesto en este
trabajo, existen problemas que son
comunes entre paises y, debido a ello,
las preocupaciones compartidas
funcionan como motor para conocer lo
gque hacen otros gobiernos, para
aprender de los abordajes que se
presentan como exitosos a escala de
los paises y de las entidades
subnacionales. Pese a ello, interesa
sefalar aqui los limites que presenta el

impetu por la transferencia de iniciativas
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de un contexto a otro, debido a las
diferencias entre el contexto de
produccion de una iniciativa y cualquier
contexto diferente en el cual se
pretenda que aquella funcione.

Los casos presentados difieren
de manera notable en diversos
aspectos. Estas diferencias se traducen
en agendas diferentes para las politicas
de expansion de la escolarizacion. En
primer lugar, desde el punto de vista de
la configuracion historica de los
sistemas educativos, algunos se ubican
en procesos de  modernizacion
educativa temprana, por ejemplo
Escocia y Argentina, en menor medida
Finlandia. Otros se desarrollaron a partir
de procesos de transferencia educativa
colonial, como Nueva Zelanda, mientas
gue otros avanzaron en la expansion de
la escolarizacion de manera mas tardia,
por ejemplo Corea del Sur y Colombia.

Estas diferencias en la
configuracion indican problemas
distintos para los sistemas educativos a
lo largo de su historia: Escocia avanzé
en la expansion de la escuela
secundaria en la posguerra, junto con la
mayoria de los paises de modernizacién
educativa temprana; Finlandia y Nueva
Zelanda se sumaron a esta agenda un
poco mas tarde y con estrategias
extendio la

distintas: Finlandia

comprensividad (una estructura unitaria
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de larga duracién) mientras que Nueva
Zelanda desechO las escuelas de
gramatica (herencia inglesa) e incluyo
una secundaria basica a través de
escuelas intermedias. Corea del Sur
recién comenzo la expansion fuerte de
la secundaria a fines de los afios '70 a
través del fortalecimiento de la oferta
estatal. Los dos casos de América
Latina, Argentina y Colombia, presentan
trayectos diferentes: Argentina expandio
de manera progresiva la escuela
secundaria durante el siglo XX, aunque
con dificultades histdricas para la
terminalidad; Colombia lo hizo mas
adelante con amplias diferencias en el
alcance entre el ambito urbano y rural.
En segundo lugar, mas allad de
estas diferencias en los momentos de
expansion de la escuela secundaria,
todos los casos presentan tasas netas
de escolarizaciéon secundaria por arriba
del 70%: Colombia es el caso con la
tasa mas baja, el resto se ubica por
encima del 90%. Sin embargo, pueden
sefalarse diferencias importantes en los
logros de los sistemas educativos
respecto de la terminalidad o los
resultados medidos por pruebas
internacionales estandarizadas como
PISA. Argentina y Colombia presentan
dificultades mayores para la graduacion
y obtienen menos puntaje en dichas

pruebas. La validez de las pruebas
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PISA como indicador de los resultados
de un sistema educativo es sumamente
discutida y es conocido el efecto del
factor entrenamiento en este tipo de
evaluacion. Quiza una muestra de esto
sea el caso de paises como Finlandia y
Corea. En las primeras ediciones de
PISA Finlandia se ubicaba en los
primeros puestos, hoy en dia lo hace
Corea del Sur.

Existen distintos factores que
pueden explicar las diferencias en los
resultados. Uno de ellos es la diferencia
en el desarrollo econdmico y social de
cada pais, situacion que afecta el
disefio pero fundamentalmente los
logros de los sistemas educativos en
términos de acceso y terminalidad. Los
casos desarrollados incluye distintos
indicadores: el porcentaje del PBI en
Educacién, el PBI per cépita del pais, el
porcentaje del PBI per cépita para
educacién secundaria y la cantidad de
escuelas y estudiantes. Una mirada a
estos indicadores muestra una inversion
entre el 4,5y el 7% en Educacion, el
menor para Colombia y el mayor para
Finlandia. También indica una
proporcion bastante pareja para Corea
del Sur y Argentina, en menor medida
Nueva Zelanda (incluso para el
porcentaje de PBI per capita para
escuela secundaria). La diferencia esta

en el PBI per capita, por un lado, y en el
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tamafio de la poblacion objeto a
atender, por el otro. Paises como
Finlandia, Nueva Zelanda y Escocia
tienen altos PBI per capita y una
poblacion objeto de entre 200.000 y
300.000 estudiantes (el dato es para
secundaria superior en el caso de
Finlandia). En el otro extremo, y con
diferencias entre si respecto del PBI per
capita, se encuentran Argentina y
Colombia con poblaciones a atender de
mas de 3 millones de estudiantes (entre
secundaria basica y superior o media).
Corea del Sur es el Unico caso de un
PBI per capita importante, aunque
menor al de los primeros paises
sefialados, pero con una matricula
secundaria del orden de los 3 millones
de estudiantes.

En tercer lugar, cabe sefalar otro
factor también ligado a los resultados en
los logros de la expansion de la escuela
secundaria: las formas de organizacion
académica. Tal como se propuso al
comienzo de este trabajo, el problema
historico e internacional de la escuela
secundaria es el de la expansion versus
el modelo institucional. Desde Ila
posguerra en adelante es posible
encontrar en distintos paises procesos
de reforma de la escuela secundaria.
Dichas reformas incluyeron desde
cambios en la estructura académica, la

diferenciacion entre secundaria basica y
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superior por ejemplo, hasta alteraciones
en los arreglos institucionales para
sostener la ampliacién en el acceso y
garantizar la finalizacion de este ciclo o
nivel educativo. Al respecto, la
experiencia  internacional en la
expansion de la escuela secundaria
revela modificaciones importantes en
cuatro direcciones (Acosta, 2013):
e Modalidades de
acompafamiento (actores
destinados al seguimiento de los
jovenes en situacién de
vulnerabilidad respecto a la
trayectoria escolar);

e Efectos de alteracion en el
modelo institucional en funcion del
desarrollo de modalidades de
acompafamiento

e Cambios sobre el régimen
académico a partr de la
incorporacion de modalidades que
trabajan sobre las trayectorias

e Aprovechamiento de
medios disponibles en la actualidad
—redes sociales— por parte del
programa bajo implementacion para
trabajar sobre las trayectorias de los

jovenes.

De manera mas especifica se
observan cambios en
e Flexibilizaciéon de

disposiciones académicas: horarios
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de materias, formas de cursar las
asignaturas, oferta curricular,
recuperacion de materias en
paralelo al cursado de afio o nivel.

e Oferta de cursos vy
programas de interés para los
alumnos.

e Libre

fondos para el desarrollo de

disposicion de

programas extra destinados a la
retencion de alumnos en situaciones
de riesgo.

e Focalizacion en:

o Sostenimiento  del
ritmo educativo (evitar que el
alumno se desenganche).

o Apuntalamiento de
momentos clave de la trayectoria
educativa, especialmente la

transicion ente la primaria y la
secundaria y entre esta Yy
estudios o trabajos posteriores
(evitar que la escuela pierda
‘relevancia” en un proyecto de

continuidad).

En funcidon de estas diferencias
generales, en la tabla 2 se presenta la
caracterizacion de cada caso respecto
de la estructura académica, el
curriculum, la forma de agrupamiento, la
asistencia, la evaluacion y acreditacion

y la promocion.
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El andlisis de la tabla 2 permite
destacar algunas tendencias. En primer
lugar, Argentina es el Unico caso en el
gue la escuela secundaria es obligatoria
para las edades 11 a 17. Existen
distintas formas de organizacion de la
estructura académica: Finlandia ofrece
una educacion basica comprensiva
extendida, es decir incluye los primeros
aflos en la educacion basica (no la
llama secundaria) pero extiende la
secundaria hasta los 19 afios. Nueva
Zelanda deja fuera de la obligatoriedad
el ultimo afio de la secundaria, siendo el
anico caso que no diferencia por
trayectos (académico y profesional en
los otros casos o bachiller y técnico en
el caso de Argentina). El resto de los
casos separa por trayectos en la
secundaria superior no obligatoria.

En segundo lugar, todos los
casos, aunque las EdR en menor
medida, diversifican la oferta curricular.
Salvo las EdRque mantienen una
estructura por disciplinas, el resto de los
casos tienden a una oferta organizada
en areas curriculares (en general ocho)
para la secundaria basica o la
educacién basica y avanzan en una
organizacion por disciplinas en la
secundaria superior académica. La
apertura a ofertas opcionales es mas
limitada en EdR (solo refiere a las areas

de educacion fisica y artistica), en
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40x40 de Colombia se conjuga con la
eleccion de los centros de interés y
tiende a crecer cuantitativamente en la
secundaria superior en el resto de los
casos. Alli, en Escocia, Finlandia y
Nueva Zelanda queda abierta a la
autonomia institucional.

En tercer lugar, se destaca la
presencia de diversas formas de
agrupamiento de los estudiantes que
rompen con la nocién de grupo clase
simultdneo por afio de escolarizacion.
Aqui se diferencian cuatro situaciones:

e las EdR

asignatura en diferentes niveles de

ofrecen la

manera que los estudiantes tienen
un grupo base pero avanzan por
nivel en el que cursan la asignatura;

e 40x40 en Bogota se
organiza por grado base pero los
agrupamientos se rompen en los
centros de interés;

e Corea del Sur y Nueva
Zelanda ofrecen asignaturas por
niveles de logro del estudiante
creando un streaming o distribucion
paralela del grupo;

¢ Finlandia se estructura por
grado en la educacion basica
mientras que la secundaria superior

se cursa por asignatura.

La forma de agrupamiento

guarda relacion con la organizacion
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curricular y con la flexibilidad en el
avance. También demanda sistemas de
seguimiento individualizados ya que
supone el disefio de recorridos
particulares por estudiante. Nueva
Zelanda cuenta con un sistema de
gestion del estudiante que facilita esta
tarea.

En cuarto lugar, y en relacion
directa con el punto anterior, las formas
de evaluacion y acreditacion también
presentan alternativas variadas. En
todos los casos, salvo las EdR que se
adaptan a la normativa nacional, el paso
por la secundaria estd ligado a
examenes nacionales que permiten:

e regular el avance dentro

del nivel secundario: Escocia;

e certificar la aprobacion del

nivel secundario: Finlandia,

e otorgar cualificaciones
estandarizadas a nivel nacional:
Nueva Zelanda;

e acceder a la educacion
superior: Colombia, Escocia en el
caso del examen Higher y Advanced
Higher, Nueva Zelanda, de acuerdo
con el nivel de cualificacion
obtenido;

e rendir el examen de
acceso a la Universidad: Corea del
Sur.

unicef & para cada nino

Escocia y Nueva Zelanda ofrecen
dispositivos para el desarrollo de
sistemas de evaluacion de aprendizajes
en las escuelas a través de organismos
(Escocia) o pruebas en linea (Nueva
Zelanda). Finlandia deja  mayor
autonomia a las escuelas en cuestiones
curriculares y de evaluacion aunque
regula el sistema finalmente a través de
las pruebas nacionales al finalizar la
Secundaria superior.

En cuanto a la acreditacion, la
organizacion de cursada flexible por
asignaturas  (Finlandia  Secundaria
superior) 'y niveles dentro de las
asignaturas (EdR) o niveles de logro
dentro de las asignaturas (Corea y
Nueva Zelanda-streaming) permite
acreditacion por modulos (Finlandia),
créditos (Nueva Zelanda) o asignaturas
(EdR). La organizacion de cursada
flexible también guarda relacién con el
régimen de promocién ya que no soélo
posibilita el avance segun el ritmo del
estudiante sino también diferencias en
el momento de la finalizacion. Asi, las
EdR y Finlandia indican un tiempo
minimo y maximo de duracion de la
secundaria de acuerdo con el avance

individual del estudiante.
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Tabla 2. Casos seleccionados segun dimensiones de la organizacion académica

Argentina (EdR)

Colombia (40x40)

Corea del Sur

Escocia

unicef &

Finlandia

para cada nino

Nueva Zelanda

Dimension
Estructura
académica

Curriculum

Agrupamiento

Ingreso

Asistencia

Evaluacion
acreditacion

Promocién

y

Educacion secundaria
(afios 7 u 8 a 12
obligatorios dividido en
ciclo basico y
orientado).

EdR dirigida a jovenes
entre 16 y 20

Por disciplinas.
Opcionalidades en
Artes, Ed. Fisicay FP

Por afio base y nivel
de oferta de Ia
asignatura (cada
asignatura se ofrece
en distintos niveles)

Requisitos de edad y
transito previo por el
SE

Por asignatura

Diagnostico inicial por
asignatura. Se
aprueba por nivel
cursado de la

asignatura. Desarrollo
de recorrido individual

Por asignatura

Educacién secundaria

basica obligatoria
(@fios 6 a 9) vy
Educacion Media

(afios 10, 11)

Por areas (ejes
tematicos) y centros de
interés

Por afio en la escuela
y eleccién de centros

de interés en es
espacios  educativos
en la ciudad

Sin requisitos

Sin datos

Evaluacion conforme a
PEI

Pruebas nacionales
SABER 11 al final de
la escuela media para
acceso a Superior

Por afio. Porcentaje
maximo de repitencia
por escuela

Secundaria media
(afios 7 a 9 obligatoria)
Secundaria  superior
(afios 10 a 12 dividido
en académica y
vocacional)

Por disciplinas
obligatorias, optativas
y extra curriculares

Por afio y por nivel de
logro en asignaturas
centrales (3 niveles)

Por zona

Sin datos

Escuela: sistema
integral. Revision de
items por pares
Nacional: NAEA
diagnostica por
estudiante

Certificado para
examen a superior
Automatica. Baja
incidencia de la
repitencia

Secundaria-Senior
(afios 8 a 11
obligatorio —-S1 a S4;
afios 12y 13 S5y S6)

Por areas curriculares.
Opcionales desde S3

Por afio

Sin requisitos

Sin datos

Examenes nacionales
de 15 a 17 por
asignaturas.  Version

avanzada en dltimo
aflo para acceso a

Universidad. Sistema
nacional de
calificaciones
Repitencia decidida
por consejo escolar.
Excepcional

Educacion bésica
obligatoria (afios 7 a 9
corresponde a edades
13 a 15)

Secundaria General o
Formacion profesional
(afios 10 a 13)

Por areas y disciplinas
obligatorias y optativas
en Secundaria
General. En transicién
a por proyectos

Por afio en Educacion
béasica obligatoria y por

modulos (cursos
obligatorios y
optativos) en

Secundaria General
Por zona

Sin datos

Autonomia escolar en
la evaluacion.
Examenes nacionales
en 4 asignaturas para

certificado de
Secundaria General.
Repitencia
(excepcional) en

basico. Secundaria no

Secundaria (afios 9 a
12 obligatorios;
termina en afio 13 que
corresponde a edad 17
y no es obligatorio)

Por areas obligatorias
y optativas; afio 11
avanza en
especializacion

Por clase base vertical:
por niveles de logro en
asignaturas centrales
Por clase base
horizontal: separados
so6lo en optativas

Por zona

Sin datos
Sistema de gestion del
estudiante (trayectoria)

Afos 11 a 13
evaluacion NCEA
segun estandares
nacionales, certifican

créditos por nivel de
evaluacién
Por nivel de logro en la
asignatura
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En los casos relevados se
encuentran arreglos pedagogicos Yy
didacticos flexibles; aunque las
iniciativas pueden ordenarse entre dos
extremos, desde perfeccionar el
dispositivo existente hasta su alteracion,
existe un grado de conciencia
importante acerca de la necesidad de
(Acosta, 2013). Las

articulaciones de este tipo tendrian la

revisarlo

potencialidad de presentar muchas
opciones de flexibilidad en cuanto a
instituciones y  condiciones  para
aprender (tiempos, espacios, recursos,
figuras docentes, etc.). El riesgo de la
fragmentacion educativa y la
segmentacion escolar igual esta alli.
Estudios previos (Acosta, 2011a;
Acosta, 2013)

elementos al momento de considerar

destacan ciertos

politicas de cambio para la ensefianza
secundaria:
e Previsibn y provision de
recursos humanos y financieros
e Continuidad de politicas
previas y contemporaneas
e Articulacion con politicas
sociales y laborales
e Revision del Modelo
institucional
e Busqueda de legitimacion
institucional
e Focalizacion sobre

trayectorias continuas

unicef & para cada nino
Este trabajo agrega tres
orientaciones generales al momento de
considerar el desafio de la extension de
la escuela secundaria. La primera
orientacion refiere a la adopcion de una
mirada sistémica, sobre todo al
momento de considerar la cuestion de
las trayectorias escolares. El
fortalecimiento de programas de apoyo
a la escolarizacion (becas) desde la
primaria 'y durante la escuela
secundaria asi como el desarrollo de
dispositivos de seguimiento en el pasaje
de un nivel educativo a otro y sobre la
trayectoria en la escuela secundaria
parecen puntos clave. Se suma a esto
la discusion acerca del sentido de la
escuela secundaria dentro del sistema
educativo: Jcuanto de funcién
propedéutica? ¢Cuanto de considerar
una funcién para si misma durante una
etapa de la escolarizacion de los
adolescentes y jovenes?

La segunda refiere a la
necesidad de revisar las formas
histéricas y contemporaneas de la
oferta de ensefianza. Mas jévenes en la
escuela secundaria siempre es un dato
positivo. Pero también implica un
desafio: significa revisar las practicas
existentes porque muchas veces son
las condiciones de la escolarizacion
(tanto en su régimen académico como

en las formas de ensefianza) las que
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expulsan a los nuevos estudiantes. Al
respecto, la experiencia internacional en
la expansion de la escuela secundaria
revela modificaciones importantes a
considerar pero estas también
responden a una historia y desafios
particulares.

La tercera orientacion refiere a
considerar una  perspectiva de
internacionalizacion de la escolarizacion
al momento de analizar alternativas. Se
considera que toda propuesta puede ser
enriquecida a partir del andlisis de otras
experiencias, las que deben ser
contextualizadas en funcion de la
historia, las tradiciones y las
caracteristicas de los  sistemas
educativos y sus instituciones en el
ambito local; esto es la relacion entre
tendencias de internacionalizacién y
l6gicas de apropiacién en la expansion
de la escolarizacion. La relacién entre
diferentes escalas como la global y la
regional remite al problema del
contexto: tratar de comprender la
confluencia de préacticas y objetos que
entran en contacto en procesos de
constante mutacion (Sobe y Kowalczyk,
2012). En este sentido, no se trataria de
construir listados o agendas de buenas
practicas si no de considerar
experiencias de cambio y sus posibles
alteraciones en la circulacion entre un

escenario y otro.

unicef & para cada nino

85



unicef & para cada nino

Bibliografia consultada

Acosta, F. (2011). La educacion secundaria en foco: andlisis de politicas de inclusién
en Argentina, Canada, Chile y Espafia. Buenos Aires: Instituto Internacional de
Planeamiento de la Educacion IIPE-Unesco.

Acosta, F. (2013). Experiencias de cambio en la escuela secundaria con foco en las
politicas destinadas a la reinsercion y permanencia de los jovenes en la escuela
en América Latina. Espafia: EUROs0CIAL.

Acosta, F. y Terigi, F. (2015). Experiencias de cambio en la escuela secundaria con
foco en las politicas destinadas a la reinsercion y permanencia de los jovenes en
la escuela en América Latina y en Europa. Espafia: Publicaciones EUROsOCIAL.
Serie Estudios. Area Educacion.

Argentina. (2004). Ley 25.864 de garantia de salario docente y 180 dias de clase
Recuperado de: http://servicios.infoleg.gob.ar/infoleginternet/anexos/90000-
94999/91819/norma.htm

Argentina. (2006). Ley N° 26.206 de Educacion Nacional. Recuperado de
http://www.me.gov.ar/doc_pdf/ley de educ nac.pdf

Banco Mundial. (2017). Colombia Data. Recuperado de base de datos
http://datos.bancomundial.org/pais/colombia

Banco Mundial (2017). PBI per capita. Recuperado de
http://datos.bancomundial.org/indicador/NY.GDP.PCAP.CD?view=chart

Baquero, R., Terigi, F., Toscano, A.G., Briscioli, B. y Sburlatti, S. (2009). Variaciones
del Régimen Académico en Escuelas Medias con Poblacion Vulnerable. Un
Estudio de Casos en el Area Metropolitana de Buenos Aires. REICE Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 7(4).

Barback, J. (2012). Our so-called “World-Class” education system. Education Review,
ediciéon de abril, 2012. Recuperado de
http://www.educationreview.co.nz/magazine/may-2011/our-so-called-world-class-
education-system/#.WVKRK-s19dh

Barback, J. (2013). Enrichment or Acceleration or both? How to best provide for gifted
students. Education Review, edicion de abril, 2013. Recuperado de
http://www.educationreview.co.nz/magazine/april-2013/enrichment-or-
acceleration-or-both-how-to-best-provide-for-gifted-students/#.WVFe2us19dh

Bottinelli, L. (2015). La obligatoriedad del nivel secundario. Una mirada en base a un
abordaje cuantitativo. Temas de educacién 11. Buenos Aires: Ministerio de
Educacion.

Bottinelli, L. y Sleiman, C. (2014). ¢Uno de cada dos o dos de cada tres? Controversias
sobre los niveles de egreso en la escuela secundaria. Buenos Aires: UNIPE.

Carter, C. (2007). New Zealand School Curriculum launch. Beehive, edicion del 6 de
noviembre, 2007. Recuperado de:https://www.beehive.govt.nz/release/new-
zealand-school-curriculum-launch

Chamberlain, M. (2011). Blueprint for National Standards.New Zealand Education
Gazette, edicion del 11 de octubre, 2011. Recuperado de
http://www.edgazette.govt.nz/Articles/Article.aspx?Articleld=8187

86


http://servicios.infoleg.gob.ar/infolegInternet/anexos/90000-94999/91819/norma.htm
http://servicios.infoleg.gob.ar/infolegInternet/anexos/90000-94999/91819/norma.htm
http://www.me.gov.ar/doc_pdf/ley_de_educ_nac.pdf
http://datos.bancomundial.org/pais/colombia
http://www.educationreview.co.nz/magazine/may-2011/our-so-called-world-class-education-system/%23.WVKRK-s19dh
http://www.educationreview.co.nz/magazine/may-2011/our-so-called-world-class-education-system/%23.WVKRK-s19dh
http://www.educationreview.co.nz/magazine/april-2013/enrichment-or-acceleration-or-both-how-to-best-provide-for-gifted-students/#.WVFe2us19dh
http://www.educationreview.co.nz/magazine/april-2013/enrichment-or-acceleration-or-both-how-to-best-provide-for-gifted-students/#.WVFe2us19dh
https://www.beehive.govt.nz/release/new-zealand-school-curriculum-launch
https://www.beehive.govt.nz/release/new-zealand-school-curriculum-launch
http://www.edgazette.govt.nz/Articles/Article.aspx?ArticleId=8187

unicef & para cada nino

Chandler, M. A. (2011). A Brief History of South Korean Education. Confucian Times. A
Journalist Goes to School in South Korea. Recuperado de
http://confuciantimes.blogspot.com.ar/p/brief-history-of-south-korean-
education.html

Chosunilbo & Chosun. (2009). Korean Youth Study Longest Hours in OECD. Digital
Chosun Inc. Recuperado de
http://english.chosun.com/site/data/html_dir/2009/08/10/2009081000200.htm|

Cifuentes, J. y Camargo, A. (2016). La historia de las reformas educativas en
Colombia. Cultura Educacion y Sociedad. 7(2), pp.26-37. Recuperado de
http://revistascientificas.cuc.edu.co/index.php/culturaeducacionysociedad/article/
view/1097/pdf 235

Clark, N. (ed.), Park, H. (2013), Education in South Korea. World Education News &
Reviews. Recuperado de http://wenr.wes.org/2013/06/wenr-june-2013-an-
overview-of-education-in-south-korea

Collins, S. (2017). Streaming kids into top and bottom classes blamed for dragging
down NZ students. NZ Herald, edicién del 8 de Marzo, 2017. Recuperado de
http://www.nzherald.co.nz/nz/news/article.cfm?c_id=1&objectid=11818710

Congreso de la Republica de Colombia (1994). Ley 115 de Febrero 8 de 1994.
Recuperado de http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
85906 _archivo_pdf.pdf

Consejo Federal de Cultura y Educacion Secretaria General (2004). Resolucidén N° 225.
Anexo: Aprendizajes Prioritarios para el nivel Inicial y 1° ciclo de la
EGB/Primaria. Recuperado de
http://www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/cf resoluciones.html

Consejo Federal de Educacion (2007). Resolucion N° 19. Anexo 1: Acuerdos generales
sobre la educaciéon obligatoria. Recuperado de
http://www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/cf _resoluciones.html

Consejo Federal de Educacién (2009). Resolucién N° 93, Aprueba el documento
“Orientaciones para la organizacion pedagogica e institucional de la educacion
obligatoria’. Recuperado de
http://www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/cf _resoluciones.html

Diem, R., Levy, T., VanSickle, R. (s. f.). South Korean Education. Center for Global
Education - Global Cities Education Network. Recuperado de
http://asiasociety.org/global-cities-education-network/south-korean-education

Direcciobn Nacional de Informacion y Estadistica Educativa (2014). Informacion
Estadistica. Recuperado de http://portales.educacion.gov.ar/diniece/informacion-
estadisticas/

Direccion Nacional Finlandesa de Educacion. (2007). Sistema educativo de Finlandia.
Recuperado de: http://www.oph.fi/

Education Scotland. Recuperado de: https://education.gov.scot/scottish-education-
system/policy-for-scottish-education

Education, Audiovisual and Culture Executive Agency (2011). Grade Retention during
Compulsory Education in Europe: Regulations and statistics. Recuperado de:
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/126E

N.pdf

87


http://confuciantimes.blogspot.com.ar/p/brief-history-of-south-korean-education.html
http://confuciantimes.blogspot.com.ar/p/brief-history-of-south-korean-education.html
http://english.chosun.com/site/data/html_dir/2009/08/10/2009081000200.html
http://revistascientificas.cuc.edu.co/index.php/culturaeducacionysociedad/article/view/1097/pdf_235
http://revistascientificas.cuc.edu.co/index.php/culturaeducacionysociedad/article/view/1097/pdf_235
http://wenr.wes.org/2013/06/wenr-june-2013-an-overview-of-education-in-south-korea
http://wenr.wes.org/2013/06/wenr-june-2013-an-overview-of-education-in-south-korea
http://www.nzherald.co.nz/nz/news/article.cfm?c_id=1&objectid=11818710
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
http://www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/cf_resoluciones.html
http://www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/cf_resoluciones.html
http://www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/cf_resoluciones.html
http://asiasociety.org/global-cities-education-network/south-korean-education
http://portales.educacion.gov.ar/diniece/informacion-estadisticas/
http://portales.educacion.gov.ar/diniece/informacion-estadisticas/
http://www.oph.fi/
https://education.gov.scot/scottish-education-system/policy-for-scottish-education
https://education.gov.scot/scottish-education-system/policy-for-scottish-education
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/126EN.pdf
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/126EN.pdf

unicef & para cada nino

Education Counts. (2013). Non-enrolled Students.Recuperado de
https://www.educationcounts.govt.nz/statistics/indicators/main/student-
engagement-participation/non-enrolled-students

Education Counts. (2016). Retention of students in senior secondary
schools.Recuperado de
http://www.educationcounts.govt.nz/statistics/indicators/main/student-
engagement-participation/retention_of students in_senior_secondary schools

Education Counts. (2017).Annual expenditure per student. Recuperado
dehttps://www.educationcounts.govt.nz/statistics/indicators/main/resource/2043

EP Nuffic. (2015). The Colombian education system described and compared with the
Dutch system. Recuperado de https://www.nuffic.nl/en/publications/find-a-
publication/education-system-colombia.pdf

Education Review Office. (2014). Raising Achievement in Secondary Schools.
Recuperado de http://www.ero.govt.nz/assets/Uploads/Raising-Achievement-in-
Secondary-Schools-June-2014.pdf

Gobierno de Escocia (2015). Scotland Education Policy Review A background report by
the Scottish Government. Recuperado de:
https://www.oecd.org/education/school/OECD-Scotland-Education-Policy-
Review-Background-report.pdf

Gbomez, P. (2010). Disefio curricular en Colombia: el caso de las matematicas.
Documento no publicado (Documento de Trabajo). Granada: Universidad de
Granada. Recuperado de
http://funes.uniandes.edu.co/651/1/Gomez2010Diseno.pdf

Hipkins, R., Vaughan, K., Beals, F. & Ferral, H. (2004). Learning Curves:. Meeting
student learning needs in an evolving qualifications regime Shared pathways and
multiple tracks: A second report. Wellington:NZCER. Recuperado de
http://www.nzcer.org.nz/system/files/12798.pdf

Hipkins, R. (2010). Reshaping the secondary school curriculum: Building the plane
while flying it? Findings from NZCER National Survey of Secondary Schools
2009. Wellington:NZCER. Recuperado
dehttp://www.nzcer.org.nz/system/files/reshaping-secondary-school-
curriculum.pdf

Jones, R. S. (2013). Education Reform in Korea. OECD Economics Department
Working Papers.N° 1067. (s. L):OECD Publishing. Recuperado de
http://dx.doi.org/10.1787/5k43nxs1t9vh-en

Kidner, C. (2010). SPICe Briefing Curriculum for Excellence. Recuperado de:
http://www.parliament.scot/Research%20briefings%20and%20fact%20sheets/SB

10-10.pdf

Kim, Gwang-Jo. (2002). Education Policies and Reform in South Korea. En: Banco
Mundial (2002). Secondary Education in Africa: Strategies for Renewal, pp. 29-
40. Presentacion del Banco Mundial en el Taller Regional de
UNESCO/BREDA/Banco Mundial por la Renovacion de la Educacién Secundaria
Africana, Mauricio. Recuperado de
https://pdfs.semanticscholar.org/d74b/8a82e7fb656b316c06d715b019e0cfcOfac?
.pdf#page=35

88


https://www.educationcounts.govt.nz/statistics/indicators/main/student-engagement-participation/non-enrolled-students
https://www.educationcounts.govt.nz/statistics/indicators/main/student-engagement-participation/non-enrolled-students
http://www.educationcounts.govt.nz/statistics/indicators/main/student-engagement-participation/retention_of_students_in_senior_secondary_schools
http://www.educationcounts.govt.nz/statistics/indicators/main/student-engagement-participation/retention_of_students_in_senior_secondary_schools
https://www.educationcounts.govt.nz/statistics/indicators/main/resource/2043
https://www.nuffic.nl/en/publications/find-a-publication/education-system-colombia.pdf
https://www.nuffic.nl/en/publications/find-a-publication/education-system-colombia.pdf
http://www.ero.govt.nz/assets/Uploads/Raising-Achievement-in-Secondary-Schools-June-2014.pdf
http://www.ero.govt.nz/assets/Uploads/Raising-Achievement-in-Secondary-Schools-June-2014.pdf
https://www.oecd.org/education/school/OECD-Scotland-Education-Policy-Review-Background-report.pdf
https://www.oecd.org/education/school/OECD-Scotland-Education-Policy-Review-Background-report.pdf
http://funes.uniandes.edu.co/651/1/Gomez2010Diseno.pdf
http://www.nzcer.org.nz/system/files/12798.pdf
http://www.nzcer.org.nz/system/files/reshaping-secondary-school-curriculum.pdf
http://www.nzcer.org.nz/system/files/reshaping-secondary-school-curriculum.pdf
http://dx.doi.org/10.1787/5k43nxs1t9vh-en
http://www.parliament.scot/Research%20briefings%20and%20fact%20sheets/SB10-10.pdf
http://www.parliament.scot/Research%20briefings%20and%20fact%20sheets/SB10-10.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/d74b/8a82e7fb656b316c06d715b019e0cfc0fac7.pdf%23page=35
https://pdfs.semanticscholar.org/d74b/8a82e7fb656b316c06d715b019e0cfc0fac7.pdf%23page=35

unicef & para cada nino

Kim, J. W. (2004). Education Reform Policies and Classroom Teaching in South Korea.
International Studies in Sociology of Education, Volume 14, Number 2, 2004.

Recuperado de
http://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/09620210400200122?needAccess=t
rue

Kim, S. (s. f.). National Assessment of Educational Achievement (NAEA) Overview -
2011 Results and Implication.KICE. Recuperado de
http://www.unescobkk.org/fileadmin/user_upload/epr/TVET/NEQMAP_-

Panel 2 - Dr_Kim.pdf

Kiwi Families Team, (s. f), How and what do they learn at secondary
school?Recuperado de https://www.kiwifamilies.co.nz/articles/how-and-what-do-
they-learn-at-secondary-school/

Knox, W.W. (s. f.) A history off the Scottish people the Scottish educational system
1840-1940.Recuperado de:
http://www.scran.ac.uk/scotland/pdf/SP2_1Education.pdf

Lee, J. (2002). Education Policy in the Republic of Korea: Building Block or Stumbling
Block? School of Economics Seoul National University. Washington DC: The
International Bank for Reconstruction and Development/The World Bank.
Recuperado de http://siteresources.worldbank.org/WBI/Resources/wbi37164.pdf

Ley de educacion de Escocia, 1980. (1980) Education (Scotland) Act 1980.
Recuperado de:
http://www.legislation.gov.uk/ukpga/1980/44/pdfs/ukpga 19800044 en.pdf

Lyche, C. (2010). Taking on the Completion Challenge: A Literature Review on Policies
to Prevent Dropout and Early School Leaving. OECD Education Working Papers,
No. 53. OECD Publishing. Recuperado de: http://www.oecd-
ilibrary.org/education/taking-on-the-completion-challenge_5km4m2t59cmr-en

Matles Savada, A. & Shaw, W. (eds.) (1990). Education. En: South Korea: A Country
Study. Washington: GPO for the Library of Congress. Recuperado de
http://countrystudies.us/south-korea/42.htm

Ministerio de Educacién. (2015a). La obligatoriedad del nivel secundario Una mirada en
base a un abordaje cuantitativo. Temas de Educaciéon 11. Recuperado de
http://portales.educacion.gov.ar/diniece/wp-
content/blogs.dir/37/files/2015/11/Boletin-11-Final.pdf

Ministerio de Educacion. (2015b). Politicas de revinculacién y terminalidad escolar.
Reflexiones en torno a los abordajes contemporaneos orientados a universalizar
la educacion secundaria. Serie Educacién en debate nro. 19. Recuperado de
http://portales.educacion.gov.ar/diniece/wp-
content/blogs.dir/37/files/2015/11/Serie-Debate-Nro-19-web.pdf

Ministerio de Educacion y Deportes. (2016). Caracteristicas del sistema educativo.
Recuperado
dehttp://portales.educacion.gov.ar/diniece/wpcontent/blogs.dir/37/files/2016/09/C
aracter%C3%ADsticas-del-Sistema-educativo-argentino-1.pdf

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. (s. f.). Preguntas frecuentes sobre la
semana de receso escolar en el segundo semestre del afio. Recuperado de
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-125008.html

89


http://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/09620210400200122?needAccess=true
http://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/09620210400200122?needAccess=true
http://www.unescobkk.org/fileadmin/user_upload/epr/TVET/NEQMAP_-_Panel_2_-_Dr_Kim.pdf
http://www.unescobkk.org/fileadmin/user_upload/epr/TVET/NEQMAP_-_Panel_2_-_Dr_Kim.pdf
https://www.kiwifamilies.co.nz/articles/how-and-what-do-they-learn-at-secondary-school/
https://www.kiwifamilies.co.nz/articles/how-and-what-do-they-learn-at-secondary-school/
http://www.scran.ac.uk/scotland/pdf/SP2_1Education.pdf
http://siteresources.worldbank.org/WBI/Resources/wbi37164.pdf
http://www.legislation.gov.uk/ukpga/1980/44/pdfs/ukpga_19800044_en.pdf
http://countrystudies.us/south-korea/42.htm
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-125008.html

unicef & para cada nino

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. (2008). El Decreto 230 de 2002.
Altablero 44 (2008). Recuperado de
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162264.html

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. (2008b). Evaluaciéon para los
aprendizajes. Altablero 44(2008). Recuperado de
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162342.html

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. (2009). Decreto N° 1290. Recuperado
de http://mineducacion.gov.co/1621/articles-
187765 archivo pdf decreto 1290.pdf

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. (2010). Pruebas Saber. Recuperado de
http://www.mineducacion.gov.co/portal/Preescolar-basica-y-
media/Evaluacion/244735:Pruebas-Saber

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. (2014). Lineamientos curriculares.
Recuperado de http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-339975.html

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. (2014). Estandares Béasicos de
competencia. Recuperado de http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-

340021.html
Ministerio de Educacion y Cultura, Finlandia (2013). LA EDUCACION FINLANDESA en
sintesis. Recuperado de:

http://www.oph.fi/download/151278 education in finland spanish 2013.pdf

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Corea. THE SCHOOL CURRICULUM
OF THE REPUBLIC OF KOREA.Recuperado de
http://gangwonepik.weebly.com/uploads/1/3/8/5/13851570/national _school curri
culum-english2008.pdf

Ministry of Business, Innovation and Employment of New Zealand. (s. f.). The school
system. Recuperado de: https://www.newzealandnow.govt.nz/living-in-
nz/education/school-system

Ministry of Education of New Zealand. (s. f.). Curriculum achievement objectives by
level. Recuperado de http://nzcurriculum.tki.org.nz

Ministry of Education of New Zealand. (2007). The New Zealand Curriculum.
Wellington: Learning Media Limited. Recuperado de
http://nzcurriculum.tki.org.nz/The-New-Zealand-Curriculum

Ministry of Education of New Zealand (2010), OECD Review on Evaluation and
Assessment Frameworks for Improving School Outcomes. New Zealand
Country Background Report 2010. Recuperado
dehttps://www.educationcounts.govt.nz/ __data/assets/pdf file/0009/90729/966
OECD-report.pdf

Ministry of Education of New Zealand. (2011). Attendance Matters. Guidelines for
implementing an effective attendance management plan. Recuperado de
https://education.govt.nz/assets/Documents/School/Running-a-school/Managing-
students/Managing-student-attendance/AttendanceMatters.pdf

Ministry of Education of New Zealand. (ca. 2014). Report on the National Education For
All 2015 Review. Documento presentado en el World Education Forum llevado a
cabo en Incheon, Republica de Corea, 19-22 de mayo, 2015. Recuperado
dehttp://unesdoc.unesco.org/images/0023/002321/232185e.pdf

90


http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162264.html
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162342.html
http://mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf_decreto_1290.pdf
http://mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf_decreto_1290.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/portal/Preescolar-basica-y-media/Evaluacion/244735:Pruebas-Saber
http://www.mineducacion.gov.co/portal/Preescolar-basica-y-media/Evaluacion/244735:Pruebas-Saber
http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-339975.html
http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-340021.html
http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-340021.html
http://www.oph.fi/download/151278_education_in_finland_spanish_2013.pdf
http://gangwonepik.weebly.com/uploads/1/3/8/5/13851570/national_school_curriculum-english2008.pdf
http://gangwonepik.weebly.com/uploads/1/3/8/5/13851570/national_school_curriculum-english2008.pdf
https://www.newzealandnow.govt.nz/living-in-nz/education/school-system
https://www.newzealandnow.govt.nz/living-in-nz/education/school-system
http://nzcurriculum.tki.org.nz/
http://nzcurriculum.tki.org.nz/The-New-Zealand-Curriculum
https://www.educationcounts.govt.nz/__data/assets/pdf_file/0009/90729/966_OECD-report.pdf
https://www.educationcounts.govt.nz/__data/assets/pdf_file/0009/90729/966_OECD-report.pdf
https://education.govt.nz/assets/Documents/School/Running-a-school/Managing-students/Managing-student-attendance/AttendanceMatters.pdf
https://education.govt.nz/assets/Documents/School/Running-a-school/Managing-students/Managing-student-attendance/AttendanceMatters.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002321/232185e.pdf

unicef & para cada nino

Ministry of Education of New Zealand. (2016). Attendance in New Zealand schools
2015. Recuperado de
https://www.educationcounts.govt.nz/publications/series/2503/attendance-in-
new-zealand-schools-2015

Ministry of Education of New Zealand. (2016). Choosing subject areas. Recuperado de
https://parents.education.govt.nz/secondary-school/secondary-schooling-in-
nz/choosing-subjects/

Ministry of Education of New Zealand. (2017). Education in New Zealand.Recuperado
de https://education.govt.nz/ministry-of-education/our-role-and-our-
people/education-in-nz/

Ministry of Education of New Zealand. (2017). Different types of secondary schools.
Recuperado de https://parents.education.govt.nz/secondary-school/secondary-
schooling-in-nz/different-types-of-secondary-schools/

Ministry of Education of New Zealand. (2017). School terms and holidays. Recuperado
dehttps://education.govt.nz/ministry-of-education/school-terms-and-
holidays/#cal2017

Ministry of Education of New Zealand. (2017). Enrolling and starting at secondary
school. Recuperado de https://parents.education.govt.nz/secondary-school/your-
child-at-school/enrolling-and-starting-at-secondary-school/

Ministry of Education of New Zealand. (s. f.). NEW ZEALAND Education System
OVERVIEW. Recuperado de https://education.govt.nz/assets/Uploads/NZ-
Education-System-Overview-publication-web-format.pdf

Mullis, 1. V. S., Martin, M. O., Goh, S., & Cotter, K. (Eds.) (2016). TIMSS
2015Encyclopedia: Education Policy and Curriculum in Mathematics and
Science. Boston: Boston College, TIMSS & PIRLS International Study Center.
Recuperado de http://timssandpirls.bc.edu/timss2015/encyclopedia/

New Zealand School Trustees Association. (2015). Board of Trustees. Recuperado
dehttp://www.nzsta.org.nz/representation/board-of-trustees

Normas en las Escuelas de Escocia, Ley 2000. (2000). Standards in Scotland’s
Schools etc. Act 2000 2000 asp 6. Recuperado de:
http://www.legislation.gov.uk/asp/2000/6/pdfs/asp_ 20000006 en.pdf

OECD. (2010). Finland: Slow and Steady Reform for Consistently High Results. En:
Strong Performers and Successful Reformers in Education: Lessons from PISA
for the United States. Recuperado de:
https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/46581035.pdf

OECD (2012). Colombia-Nota Pais. En: Panorama de la Educacion 2014: Indicadores
de la OCDE. Recuperado de
https://www.oecd.org/edu/Colombia_EAG2014 CountryNote ESP.pdf

OECD (2012). How does class size vary around the world? En: EDUCATION
INDICATORS IN FOCUS, 9(2012), OECD Publishing. Recuperado de
http://www.oecd.org/edu/skills-beyond-school/EDIF%202012--N9%20FINAL.pdf

OECD. (2013). EDUCATION POLICY OUTLOOK: NEW ZEALAND. Recuperado de:
http://www.oecd.org/education/EDUCATION%20POLICY%200UTLOOK%20NE
W%20ZEALAND EN.pdf

91


https://www.educationcounts.govt.nz/publications/series/2503/attendance-in-new-zealand-schools-2015
https://www.educationcounts.govt.nz/publications/series/2503/attendance-in-new-zealand-schools-2015
https://parents.education.govt.nz/secondary-school/secondary-schooling-in-nz/choosing-subjects/
https://parents.education.govt.nz/secondary-school/secondary-schooling-in-nz/choosing-subjects/
https://education.govt.nz/ministry-of-education/our-role-and-our-people/education-in-nz/
https://education.govt.nz/ministry-of-education/our-role-and-our-people/education-in-nz/
https://parents.education.govt.nz/secondary-school/secondary-schooling-in-nz/different-types-of-secondary-schools/
https://parents.education.govt.nz/secondary-school/secondary-schooling-in-nz/different-types-of-secondary-schools/
https://education.govt.nz/ministry-of-education/school-terms-and-holidays/#cal2017
https://education.govt.nz/ministry-of-education/school-terms-and-holidays/#cal2017
https://parents.education.govt.nz/secondary-school/your-child-at-school/enrolling-and-starting-at-secondary-school/
https://parents.education.govt.nz/secondary-school/your-child-at-school/enrolling-and-starting-at-secondary-school/
https://education.govt.nz/assets/Uploads/NZ-Education-System-Overview-publication-web-format.pdf
https://education.govt.nz/assets/Uploads/NZ-Education-System-Overview-publication-web-format.pdf
http://timssandpirls.bc.edu/timss2015/encyclopedia/
http://www.nzsta.org.nz/representation/board-of-trustees
http://www.legislation.gov.uk/asp/2000/6/pdfs/asp_20000006_en.pdf
https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/46581035.pdf
https://www.oecd.org/edu/Colombia_EAG2014_CountryNote_ESP.pdf
http://www.oecd.org/edu/skills-beyond-school/EDIF%202012--N9%20FINAL.pdf
http://www.oecd.org/education/EDUCATION%20POLICY%20OUTLOOK%20NEW%20ZEALAND_EN.pdf
http://www.oecd.org/education/EDUCATION%20POLICY%20OUTLOOK%20NEW%20ZEALAND_EN.pdf

unicef & para cada nino

OECD. (2014). Korea Education at a Glance. OECD Publishing. Recuperado de
https://www.oecd.org/edu/Korea-EAG2014-Country-Note.pdfOECD. (2014b).
Measuring Innovation in Education: A New Perspective,Educational Research
and Innovation, OECD Publishing. Recuperado de
https://www.oecd.org/korea/Measuring-Innovation-in-Education-Korea.pdf

OECD (2015a) Improving Schools in Scotland: An OECD Perspective. Recuperado de:
https://www.oecd.org/education/school/Improving-Schools-in-Scotland-An-
OECD-Perspective.pdf

OECD (2016). Revision de politicas nacionales de educacion La educacion en
Colombia. Paris:Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos.
Recuperado de http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-
356787 recurso_1.pdf

OECD. (noviembre, 2016a). EDUCATION POLICY OUTLOOK KOREA. Recuperado de
http://www.oecd.org/edu/Education-Policy-Outlook-Korea.pdf

OECD. (2016b). PISA 2015 RESULTS IN FOCUS. Recuperado de
https://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results-in-focus.pdf

OECD. (2016c). Young people not in education or employment. OECD - Social Policy
Division - Directorate of Employment, Labour and Social Affairs. Recuperado de
http://www.oecd.org/els/soc/CO_3 5 Young_people not_in_education_or_empl

oyment.pdf
OECD. (2017). PISA 2015 key findings for Korea. Recuperado de
http://www.oecd.org/korea/pisa-2015-korea.htm

OEIl. (1998). RED QUIPU Colombia - Resumen 1998. Recuperado de
http://www.oei.es/historico/quipu/colombia/resumen.htm

Pasi Sahlberg. (2009). A short history of educational reform in Finland. Recuperado de:
http://www.oxydiane.net/IMG/pdf/Finland-Sahlberqg.pdf

PLAN DECENAL 2006-2016. (s. f.). EL PNDE 2006-2016 Y LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS DE PREESCOLAR, BASICA Y MEDIA. Recuperado de
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-

312490 archivo pdf plan_decenal.pdf

Q&A: Curriculum for Excellence (2009). BBC News Channel. Recuperado de
http://news.bbc.co.uk/2/hi/uk news/scotland/8367091.stm

Ramirez G, M. & Téllez C., J. (2006). La educacién primaria y secundaria en Colombia
en el siglo XX. Bogota:Banco de la Republica. Recuperado de
http://banrep.gov.co/docum/ftp/borra379.pdf

Recaman Santos, B. (2008). El Decreto 230, seis afios después. Altablero, 44(2008).
Recuperado de http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162268.html

Schleicher, A. (2014). Equity, Excellence and Inclusiveness in Education. Policy
Lessons from Around the World. International Summit on the Teaching
Profession. (s.I.): OECD Publishing. Recuperado de
https://books.google.com.ar/books?id=5HzzAWAAQBAJ&pg=PA83&Ipg=PA83&d
g=no+student+repeats+the+grade+in+new+zealand&source=bl&ots=Amzaz2GV
-&sig=fiWOaxEijz7WMFulZE OL-A8Lw&hl=es-
419&sa=X&ved=0ahUKEwi7r6iGi4f UANWGTJAKHRO0aCnwQ6AEIS]AF#v=onepa

ge&g&f=false

92


https://www.oecd.org/edu/Korea-EAG2014-Country-Note.pdf
https://www.oecd.org/korea/Measuring-Innovation-in-Education-Korea.pdf
https://www.oecd.org/education/school/Improving-Schools-in-Scotland-An-OECD-Perspective.pdf
https://www.oecd.org/education/school/Improving-Schools-in-Scotland-An-OECD-Perspective.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-356787_recurso_1.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-356787_recurso_1.pdf
http://www.oecd.org/edu/Education-Policy-Outlook-Korea.pdf
https://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results-in-focus.pdf
http://www.oecd.org/els/soc/CO_3_5_Young_people_not_in_education_or_employment.pdf
http://www.oecd.org/els/soc/CO_3_5_Young_people_not_in_education_or_employment.pdf
http://www.oecd.org/korea/pisa-2015-korea.htm
http://www.oei.es/historico/quipu/colombia/resumen.htm
http://www.oxydiane.net/IMG/pdf/Finland-Sahlberg.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-312490_archivo_pdf_plan_decenal.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-312490_archivo_pdf_plan_decenal.pdf
http://news.bbc.co.uk/2/hi/uk_news/scotland/8367091.stm
http://banrep.gov.co/docum/ftp/borra379.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162268.html
https://books.google.com.ar/books?id=5HzzAwAAQBAJ&pg=PA83&lpg=PA83&dq=no+student+repeats+the+grade+in+new+zealand&source=bl&ots=Amzaz2GV_-&sig=fjWOaxEijz7WMFu1ZE__0L-A8Lw&hl=es-419&sa=X&ved=0ahUKEwi7r6iGi4fUAhWGTJAKHR0aCnwQ6AEISjAF#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.ar/books?id=5HzzAwAAQBAJ&pg=PA83&lpg=PA83&dq=no+student+repeats+the+grade+in+new+zealand&source=bl&ots=Amzaz2GV_-&sig=fjWOaxEijz7WMFu1ZE__0L-A8Lw&hl=es-419&sa=X&ved=0ahUKEwi7r6iGi4fUAhWGTJAKHR0aCnwQ6AEISjAF#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.ar/books?id=5HzzAwAAQBAJ&pg=PA83&lpg=PA83&dq=no+student+repeats+the+grade+in+new+zealand&source=bl&ots=Amzaz2GV_-&sig=fjWOaxEijz7WMFu1ZE__0L-A8Lw&hl=es-419&sa=X&ved=0ahUKEwi7r6iGi4fUAhWGTJAKHR0aCnwQ6AEISjAF#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.ar/books?id=5HzzAwAAQBAJ&pg=PA83&lpg=PA83&dq=no+student+repeats+the+grade+in+new+zealand&source=bl&ots=Amzaz2GV_-&sig=fjWOaxEijz7WMFu1ZE__0L-A8Lw&hl=es-419&sa=X&ved=0ahUKEwi7r6iGi4fUAhWGTJAKHR0aCnwQ6AEISjAF#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.ar/books?id=5HzzAwAAQBAJ&pg=PA83&lpg=PA83&dq=no+student+repeats+the+grade+in+new+zealand&source=bl&ots=Amzaz2GV_-&sig=fjWOaxEijz7WMFu1ZE__0L-A8Lw&hl=es-419&sa=X&ved=0ahUKEwi7r6iGi4fUAhWGTJAKHR0aCnwQ6AEISjAF#v=onepage&q&f=false

unicef & para cada nino

Snook, I., Collins, G., Adams, P., Harker, R., Adams, R., O’'Neill, K.,Clark, J., Pearce,
D., Codd, J.. (1999). Educational reform in New Zealand 1989-1999: Is there any
evidence of success? Ponencia presentada en el APEC Summit, Septiembre de
1999. Recuperado de
http://www.massey.ac.nz/massey/fms/Massey%20News/1999/Documents/educa
tion_reform _in_nzl.pdf

Steel, M. (2005). Ability Grouping and Mathematics Education.ACE Papers, 15(2005),
pp. 124. Recuperado de
https://www.google.com.ar/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=10&cad
=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjA7afbv7vVUAhRUDO5AKHOHEAIoQOFgh1MAK&url=ht
tps%3A%2F%2Fcdn.auckland.ac.nz%2Fassets%2Feducation%2Fabout%2Fres
earch%2Fdocs%2FFOED%2520Papers%2Flssue%252015%2FACE _Paper 9 |
ssue 15.doc&usg=AFQjCNH_RviiokDbLWAAUbwY 3yy0Orghig

Stenson, M. (1990). History in New Zealand Schools. New Zealand Journal of
History. 24 (2), pp. 168-181. Recuperado de:
http://www.nzjh.auckland.ac.nz/docs/1990/NZJH 24 2 05.pdf

South Korea - History & Background. En: Education Encyclopedia.StateUniversity.com.
Recuperado de http://education.stateuniversity.com/pages/1398/South-Korea-
HISTORY-BACKGROUND.html

Sullivan, K. (s. f.). The Great New Zealand Education Experiment and the Issue of
Teachers as Professionals. Recuperado de la base de datos Education-line
database http://www.leeds.ac.uk/educol/documents/000000496.htm

Swarbrick, N. (2012). Story: Primary and secondary education. En: TEARA The
Encyclopedia of New Zealand. Recuperado de:
http://www.teara.govt.nz/en/primary-and-secondary-education/

UNESCO Institute of Statistics (UIS). (s. f.). Education: Repetition rate in lower
secondary general education.Recuperado de la base de datos
http://data.uis.unesco.org/index.aspx?queryname=153

UNESCO (s. f.). REPUBLIC OF KOREA. UNESCO INSTITUTE OF LIFE LONG
LEARNING. Recuperado de
http://uil.unesco.org/fileadmin/keydocuments/LifelongLearning/en/Korea.pdf

Vaughan, K., Hipkins, R. (2002). Learning curves: Meeting student needs in an evolving
gualifications regime. Trabajo presentado en Conferencia del New Zealand
Association for Research in Education (NZARE), Palmerston North, diciembre de
2002. Recuperado de http://www.nzcer.org.nz/research/publications/learning-
curves-meeting-student-needs-evolving-qualification-regime-key-findin

Wilson S.J, Tanner-Smith E., Lipsey, M.W, Steinka-Fry, K & Morrison, J. (2011).
Dropout prevention and intervention programs: Effects on school completion and
dropout among school aged children and youth. Campbell Systematic Reviews.
Doi: 10.4073/csr.2011.8

Wylie, C. & Bonne, L. (2016). Secondary Schools in 2015. Findings from the NZCER
National Survey. Wellington:NZCER. Recuperado de
http://www.nzcer.org.nz/system/files/INZCER%20Secondary%20Survey%202015

%20Full%20report_0.pdf

93


http://www.massey.ac.nz/massey/fms/Massey%20News/1999/Documents/education_reform_in_nz1.pdf
http://www.massey.ac.nz/massey/fms/Massey%20News/1999/Documents/education_reform_in_nz1.pdf
https://www.google.com.ar/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=10&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjA7afbv7vUAhUDO5AKHQHEAIoQFgh1MAk&url=https%3A%2F%2Fcdn.auckland.ac.nz%2Fassets%2Feducation%2Fabout%2Fresearch%2Fdocs%2FFOED%2520Papers%2FIssue%252015%2FACE_Paper_9_Issue_15.doc&usg=AFQjCNH_RviiokDbLjWAAUbwY3yy0rghjg
https://www.google.com.ar/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=10&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjA7afbv7vUAhUDO5AKHQHEAIoQFgh1MAk&url=https%3A%2F%2Fcdn.auckland.ac.nz%2Fassets%2Feducation%2Fabout%2Fresearch%2Fdocs%2FFOED%2520Papers%2FIssue%252015%2FACE_Paper_9_Issue_15.doc&usg=AFQjCNH_RviiokDbLjWAAUbwY3yy0rghjg
https://www.google.com.ar/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=10&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjA7afbv7vUAhUDO5AKHQHEAIoQFgh1MAk&url=https%3A%2F%2Fcdn.auckland.ac.nz%2Fassets%2Feducation%2Fabout%2Fresearch%2Fdocs%2FFOED%2520Papers%2FIssue%252015%2FACE_Paper_9_Issue_15.doc&usg=AFQjCNH_RviiokDbLjWAAUbwY3yy0rghjg
https://www.google.com.ar/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=10&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjA7afbv7vUAhUDO5AKHQHEAIoQFgh1MAk&url=https%3A%2F%2Fcdn.auckland.ac.nz%2Fassets%2Feducation%2Fabout%2Fresearch%2Fdocs%2FFOED%2520Papers%2FIssue%252015%2FACE_Paper_9_Issue_15.doc&usg=AFQjCNH_RviiokDbLjWAAUbwY3yy0rghjg
https://www.google.com.ar/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=10&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjA7afbv7vUAhUDO5AKHQHEAIoQFgh1MAk&url=https%3A%2F%2Fcdn.auckland.ac.nz%2Fassets%2Feducation%2Fabout%2Fresearch%2Fdocs%2FFOED%2520Papers%2FIssue%252015%2FACE_Paper_9_Issue_15.doc&usg=AFQjCNH_RviiokDbLjWAAUbwY3yy0rghjg
http://www.nzjh.auckland.ac.nz/docs/1990/NZJH_24_2_05.pdf
http://education.stateuniversity.com/pages/1398/South-Korea-HISTORY-BACKGROUND.html
http://education.stateuniversity.com/pages/1398/South-Korea-HISTORY-BACKGROUND.html
http://www.leeds.ac.uk/educol/documents/000000496.htm
http://www.teara.govt.nz/en/primary-and-secondary-education/
http://data.uis.unesco.org/index.aspx?queryname=153
http://data.uis.unesco.org/index.aspx?queryname=153
http://uil.unesco.org/fileadmin/keydocuments/LifelongLearning/en/Korea.pdf
http://www.nzcer.org.nz/research/publications/learning-curves-meeting-student-needs-evolving-qualification-regime-key-findin
http://www.nzcer.org.nz/research/publications/learning-curves-meeting-student-needs-evolving-qualification-regime-key-findin
http://www.nzcer.org.nz/system/files/NZCER%20Secondary%20Survey%202015_%20Full%20report_0.pdf
http://www.nzcer.org.nz/system/files/NZCER%20Secondary%20Survey%202015_%20Full%20report_0.pdf

