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El Ministerio de Educacién de la Nacion ha realizado, durante los Gltimos afos, diversas
acciones para garantizar que todos, las nifias, nifios y jovenes que viven en las zonas mas ais-
ladas de nuestro pais, tengan acceso pleno a una educacién de calidad alli en los lugares don-
de viven.

Conscientes del camino recorrido y de lo que adn tenemos por avanzar, nuestra gestién
seguira afrontando junto con ustedes el doble desafio que esta modalidad educativa represen-
ta: la permanencia de los jévenes en el lugar en que han elegido vivir, eleccion que se debe
sostener en una trayectoria educativa que asegure su ingreso, avance y culminacion de la
escolaridad obligatoria.

La Ley de Educacion Nacional, sancionada por el Congreso Nacional el 14 de diciembre
de 2006, abre nuevos retos y oportunidades para educar en la ruralidad, al constituir a la edu-
cacién rural como modalidad del sistema educativo y establecer la viabilidad de determinar
alternativas especificas, que resulten adecuadas a los requerimientos y caracteristicas de la
poblacién que habita en contextos rurales y con ello garantizar la existencia de una propuesta
educativa que permita el cumplimiento de la obligatoriedad escolar.

Con el propésito de avanzar hacia una educacion de calidad para todos y convencidos de la
necesidad de desarrollar acciones que reconozcan las singularidades de los espacios locales,
hemos desarrollado propuestas pedagdgicas que se implementan de manera articulada entre la
Nacion y las provincias. Todas ellas contemplan el trabajo compartido de los docentes, alumnos
y comunidades de una misma zona, para que todos ellos puedan planificar actividades a partir del
intercambio y el consenso que representen las sentidas necesidades de cada situacion local. Por
otra parte, reconociendo la potencialidad de la ensefianza en instituciones de matricula reducida,
se ha pensado especialmente en los modelos de organizacién que determinan la constitucion de
grupos escolares conformados por alumnos matriculados en diferentes afios de escolaridad que
aprenden en el mismo espacio y al mismo tiempo. Se trata de recuperar la tradicién de la escue-
la primaria en cuanto a que los plurigrados garantizan la oferta escolar en comunidad pequefias
y posibilitan valorar desde la tarea docente la diversidad en el aula.

El trabajo docente en el marco de escuelas agrupadas y en el modelo de organizacién en
pluriafio, imponen nuevos desafios a la educacién secundaria, habida cuenta de la necesaria
transformacién del nivel en todos los contextos, por la que se esta trabajando denodadamen-
te. Se trata de reconocer la importancia de la convivencia de formas escolares diferentes, roles
docentes renovados, contenidos sustantivos para todos los alumnos y alumnas, resignificados
en cada contexto, a la luz de la valoracién y el reconocimiento de los saberes y necesidades
locales.

En esa direccién se busca que este material acompafie el trabajo cotidiano de los docen-
tes y se propone que las orientaciones que se expresan en él se enriquezcan desde la expe-
riencia de cada uno de ustedes y desde la construccién compartida en las instancias de
encuentro con los colegas de escuelas cercanas.

Se espera, entonces, que las diversas propuestas que se plantean, contribuyan a mejorar
las practicas de ensefianza en las escuelas rurales de todo el pais y favorezcan la construc-
cién de aprendizajes valiosos de modo de avanzar en el desarrollo de una educacién de cali-
dad con igualdad de oportunidades para todos nuestros nifias, nifios y jévenes.

Alberto Estanislao Sileoni
Ministro de Educacion
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Este cuaderno esta destinado al equipo docente que se desempefia en el Ciclo Basico de
la Educacion Secundaria Rural y en tal sentido tiene como propdsito poner a su disposicion
los fundamentos de la propuesta del area de Ciencias Sociales, hacer explicitos los argumen-
tos didacticos y ofrecer orientaciones para la puesta en practica.

Se trata de un material pensado para acompafiar la tarea de los docentes, colaborando con infor-
macion, sugerencias y orientaciones para la toma de decisiones, por ejemplo, sobre la planificacion
y organizacion del trabajo en el aula, el uso de materiales y recursos, el acompafiamiento a los alum-
nos, el desarrollo de otras tareas que implica la ensefianza..

La propuesta para el area de Ciencias Sociales, al igual que las correspondientes a otras are-
as, se orienta a cubrir los aprendizajes de una seleccion de contenidos contemplados en los NAP
(Nucleos de Aprendizaje Prioritarios) para ser trabajados durante este Ciclo, a los que podréan incor-
porarse otros que las autoridades provinciales, locales e institucionales, consideren significativos.

Los contenidos y actividades toman en cuenta, tanto las particularidades de las escuelas
rurales y su comunidad, como las oportunidades que debe ofrecer la Escuela Secundaria a
los jévenes durante su formacién, més alla del lugar del pais donde residan. También se reco-
noce que son los protagonistas del acto educativo —profesores, maestros y alumnos— quie-
nes completan y definen la propuesta de ensefianza, en el marco de la modalidad organiza-
cional particular definida en cada provincia para la implementacion del Ciclo Bésico de la Edu-
cacién Secundaria en ambitos rurales, segun cada realidad institucional, las caracteristicas del
grupo que conforman, su historia escolar previa, sus intereses y necesidades, etc.

Recorrer el contenido de este cuaderno es, en cierto modo, recorrer la propuesta del area
desde las primeras decisiones tomadas respecto de qué aprenden los alumnos, cémo, por
qué, para qué, pasando revista a los criterios a partir de los cuales se organiza la ensefianza
y el aprendizaje, y desde ese marco conceptual abordar el andlisis de propuestas concretas
disefiadas para el trabajo de aula, reflexionar sobre su sentido y significado y tomar en cuen-
ta sugerencias que puedan contribuir a su implementacion.

Emprender este recorrido en paralelo con una mirada atenta sobre el contenido de los
CuaDERNOS DE EsTuDIO, favorece la comprension acerca de cémo estdn pensados esos
materiales, tanto desde la perspectiva de uso y aprovechamiento por parte de los alumnos,
como desde las decisiones y modos de intervencion que se requiere del equipo docente. Los
CUADERNOS DE ESTUDIO orientan la tarea de alumnos y docentes. Es por eso por lo que en este
material se retoman desarrollos, propuestas, consignas que contienen los cuadernos, para
analizar los modos en que los alumnos estaran aprendiendo y qué aportes didacticos puede
ofrecer el equipo docente para un buen acompafiamiento de la tarea del alumno con su
CuADERNO DE ESTUDIO de Ciencias Sociales.






1.

La propuesta de Ciencias
Sociales en Horizontes




El area de Ciencias Sociales proporciona excelentes oportunidades para que alumnos y
docentes puedan aprender y ensefiar sobre temas y problematicas que se vinculan con expe-
riencias de la vida cotidiana, en tanto aluden a la vida de los grupos sociales —incluido el de
pertenencia— en sus diversas dimensiones (social, cultural, politica, econémica, entre otras).
Esas experiencias son potentes, a su vez, para ensefiar y aprender sobre las sociedades, en
el marco de su tiempo histérico y sus contextos, en un ida y vuelta permanente entre lo leja-
no y lo cercano, lo actual y lo pasado, las proyecciones futuras, lo individual, lo colectivo y
tantas otras perspectivas.

Desde esta mirada, las Ciencias Sociales incluyen un conjunto de disciplinas, discursos,
formas de abordaje e interrogacién que aportan distintas miradas a un objeto de estudio
comun, la realidad social, en sus mdltiples dimensiones y escalas espacio-temporales.
Nutriéndose de ellas y de un conjunto més amplio de producciones culturales, asi como
también de las practicas sociales cotidianas, es como se construyen los contenidos de las
Ciencias Sociales escolares.

Entre los propdsitos y principales aportes del area de las Ciencias Sociales, para la formacion
de los alumnos en el Ciclo Basico de la Educacion Secundaria, pueden sintetizarse los siguientes:

¢ | a adquisicién de informacién significativa para acceder a la comprensién de conceptos,
para explicar y reflexionar sobre distintos temas y problemas de las sociedades del presente
y del pasado.

® | a ubicacion temporal y espacial de diferentes hechos y procesos de la vida social.

e El establecimiento de relaciones entre las distintas dimensiones de la vida social (politica,
cultural, econémica, ambiental, entre otras).

¢ | a recuperacion de los saberes cotidianos y el trabajo con ellos asi como su problematizacion.

® | a contextualizacién politica, econdmica y sociocultural de hechos y procesos.

¢ El conocimiento y la interpretacion de diferentes escenarios sociales y politicos en los que
se desarrollan acontecimientos y procesos sociales.

¢ Laidentificacién de las distintas causas, razones y condiciones de los hechos y procesos asi
como de las multiples perspectivas de andlisis desde las que se enfocan diferentes temas y
problemas sociales.

¢ La posicién critica y reflexiva frente al tratamiento de los materiales que permitan avanzar
en el conocimiento de la realidad social y en la elaboraciéon de conclusiones acerca de la
naturaleza y su dinamica.

® | a adquisicion de herramientas y estrategias para abordar los contenidos particulares del area.

Se espera que los alumnos se comprometan y se apropien progresivamente de los con-
tenidos, como un modo de predisponerse a construir ciertos conocimientos y desarrollar
ciertas competencias y actitudes que exceden el valor de “lo escolar’, es decir, de lo que tiene
sentido y significado en el marco de la escuela, para cobrar relevancia en términos de su for-
macién como personas y ciudadanos que participan activa y criticamente de la construccion
de “lo social” a partir de sus conocimientos, competencias, actitudes y valores.
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La propuesta de Ciencias Sociales en Horizontes

1. Los CuADERNOS DE ESTUDIO del area de Ciencias Sociales

Todos los CUADERNOS DE ESTUDIO comienzan con una pagina que presenta el area, su
objeto de estudio y las propuestas de trabajo.

Este material que llega a tus manos es el primero de una serie que te acompanara a lo largo del
afo escolar y que te permitirad estudiar temas de las Ciencias Sociales.

Estudiar Ciencias Sociales es hacerse muy diversas preguntas. ;Por qué los pueblos de la
Antigliedad se asentaron cerca de los rios? ;Por qué la Argentina tiene ese nombre? ;Qué hizo
que los incas se convirtieran en un imperio? ;Por qué se desforestan selvas y bosques, a pesar
de los perjuicios que provoca a la sociedad? ; Qué procesos politicos debid afrontar la Argentina
para vivir en democracia? ;Queé elementos comunes le otorgan identidad a una region como
Latinoamérica? ;Por qué la conquista de América transformé las sociedades indigenas america-
nas? ;Qué nos une y qué nos separa a las personas que habitamos este mundo, en funcién de
nuestros origenes, nuestra cultura, nuestra religion?

CUADERNO DE ESTUDIO 1, presentacién.

En cada uno de los CUADERNOS DE ESTUDIO de Ciencias Sociales, la presen-
tacion da cuenta de la concepcion sobre estas ciencias, que implica recono-
cer la diversidad de disciplinas que confluyen en el area y las diversas for-
mas de abordaje de una realidad social que se reconoce compleja. Con este
primer texto de presentacién los alumnos pueden empezar a tomar contacto
con el “por qué”, “para qué”, “de qué modo” los contenidos escolares del
area —especificamente los seleccionados para el afio— son fuente de
conocimientos y aprendizajes en la escuela. Dan cuenta, en términos gene-
rales, de la propuesta y de los modos en que se los invita a ponerse en
contacto con hechos, procesos, acontecimientos a partir de los cuales se
analiza, comprende e interpreta la realidad social.

Las actividades proponen acercar a los alumnos interrogantes potentes para generar
inquietudes, para hacerlos pensar en diferentes tiempos y lugares, en aspectos conocidos
y reconocibles en lo cotidiano, como también en lo que se desconoce o excede sus expe-
riencias cercanas e inmediatas. Dejarles planteadas preguntas cuyas respuestas resultarian
provisorias, incompletas o desconocidas hasta el momento, es comenzar a acercarlos a las
probleméticas de las que se ocupan las Ciencias Sociales, y a la complejidad, controversia,
multiperspectividad, que implica su abordaje. En otras palabras, los alumnos comienzan a
reconocer desde esas presentaciones los modos particulares en que se trabajan ciertos con-
tenidos escolares de las Ciencias Sociales y el enfoque desde el cual se las aborda en el
Ciclo Baésico de la Educacion Secundaria en Horizontes.

11
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Cuaderno para el docente. Ciencias Sociales

Desde la perspectiva de las Ciencias Sociales tal como se las concibe en este Proyecto,
los temas y problemas complejos favorecen las explicaciones multicausales, el ejercicio de la
contextualizacion sociohistdrica, la puesta en relacion de elementos de las distintas dimensio-
nes de la vida social, la identificacién y el andlisis de los actores sociales implicados, y de las
diversas formas en que sus intereses, motivaciones, intencionalidades, conflictos y consen-
sos intervienen en diversas coyunturas, procesos y acontecimientos.

B Los alumnos abordan un tema o problema complejo, por ejemplo, cuando se
encuentran con diversidad de perspectivas o de interpretaciones que permiten explicar

un determinado proceso:

1. |dentifica las acciones que caracterizan la territorialidad y buscd un ejemplo de la vida cotidiana.
Escribi el ejemplo en tu carpeta y explici cémo se organiza en ese caso el territorio.

t& d) Con un compaiiero, busca definiciones de territorio en libros de geografia o en diccionarios de
la biblioteca de la escuela. Escribi en tu carpeta por lo menos dos de ellas.
1. Leé las definiciones con atencién y discuti qué caracteristicas se tienen en cuenta en ambas.

2, Compara ambas definiciones con la que se presenté en el texto “El territorio” y discuti seme
janzas y diferencias en las tres definiciones.

H
bl

Podras apreciar que pueden existir diferentes formas de definir un mismo concepto, y que en cada una
de ellas se destacan unos u otros elementos. Esto quiere decir que hay diferentes perspectivas, o sea,
diferentes miradas sobre los mismos procesos sociales.

3. jQué es un territorio? Utilizd el ejemplo de Checoslovaquia para explicar en tu carpeta la idea
de territorio en relacién con el proceso de formacién de un pais.

4. Compara tu explicacion con las que escribieron tus compaieros.

4 N

Si se acompafia a los alumnos en sus procesos de indagacién sobre
las fuentes, sus primeras hipdtesis acerca de lo que indagan, sus reflexio-
nes, con intervenciones que los animen en estas busquedas y que valori-
cen sus aportes, se estara alentando un rol activo frente al estudio, el
compromiso con el propio aprendizaje y el desarrollo de una actitud criti-
ca frente a lo que se aprende, tan importante cuando se abordan proble-
maticas y temas complejos o que admiten mds de una perspectiva, como
lo son los propios de las Ciencias Sociales.




“ Lea los textos de presentacién de los CUADERNOS DE ESTUDIO 1, 2y 3.
Anticipe estrategias que ayuden a los alumnos a comprender los textos

y relevar primeras impresiones acerca de la propuesta que se les acerca, piense
qué dudas e inquietudes podrian surgir a partir de lo que leen. Por ejemplo, en
el caso de los alumnos que se inician con el cuaderno 1, podrfa elaborar inte-
rrogantes del tipo: ;Se habian planteado preguntas como esas alguna vez? ;Por qué cre-
en que es importante que nos hagamos preguntas de este tipo?
Las respuestas de los alumnos pueden dar oportunidad para reforzar las pri-
meras ideas que ofrece la presentacién, aclarar dudas, completar informacién
y otras cuestiones que tiendan a favorecer un buen comienzo de trabajo con
el CUADERNO DE ESTUDIO.
Si su grupo se conforma con alumnos de distintos afios del Ciclo, anticipe for-
mas de organizacién del aula que le permitan trabajar con el pluriafio, por
ejemplo, sefialando aspectos comunes y especificos de los contenidos y tipos de
actividades que estardn realizando.

Mas adelante, se sugieren otras actividades orientadas a que prepare su intervencion
para el acompafamiento de los alumnos durante el reconocimiento de la propuesta de
Ciencias Sociales en los CUADERNOS DE ESTUDIO, las particularidades del material, el tipo de
trabajo que se espera de ellos con los cuadernos, etcétera. Si tiene oportunidad de anali-
zarlas con otros colegas y resolverlas conjuntamente intercambiando opiniones, resultara
muy enriquecedor para su practica.

En la propuesta del area, la ensefianza se centra en temas o problemas relevantes de
la agenda sociocultural del mundo y de la Argentina, dado que favorecen la seleccién de
contenidos y estrategias que permiten rescatar la relevancia social del conocimiento, la
incorporacion de multiples perspectivas de andlisis, la contrastacion de diversas fuentes de
informacién y la elaboracion de hipétesis e interpretaciones plausibles y contextualizadas.

Se apunta a que los alumnos participen en situaciones didacticas que los involucren en
procesos que puedan transitar progresivamente, avanzando hacia niveles de analisis de argu-
mentos, interpretacion de datos, elaboracién de inferencias, interpretaciones y explicaciones
cada vez mas ricos, que contribuyan a elaborar puntos de vista propios acerca del tema plan-
teado. Estas situaciones didacticas, estan incluidas en secuencias que pueden involucrar
momentos de lectura, de realizacién de actividades e instancias de produccién grupales o indi-
viduales y otras, que articularan variedad de contenidos e informaciones sobre la Argentina y el
mundo, con lo cual se evita la realizacion de tareas sueltas e inconexas.



La lectura de los cuadros de contenidos y de las actividades de los cuadernos permitira
observar que la ensefianza de las Ciencias Sociales esta atravesada por algunos conceptos
que las estructuran y por principios explicativos que orientan el andlisis de los fenémenos
sociales. Por ello, unos y otros se trabajan a lo largo del Ciclo.

La vida de las sociedades se desarrolla en el entrecruzamiento de dos categorias funda-
mentales: el tiempo y el espacio, y esto se vivencia en la cotidianeidad. De alli que se con-
sidera que los conceptos de tiempo histérico, espacio geogréfico y sujetos sociales, son los
que estructuran las Ciencias Sociales.

* Tiempo histérico: hace comprensibles las transformaciones que se producen en el interior
de una sociedad. “El tiempo es una relacion creada para coordinar y dar sentido a los cam-
bios producidos en cada sociedad, en cada cultura, en cada civilizacion” (Pagés, 1997: 201).
No se trata de una mera cronologia de los hechos sociales, sino de comprender cuél fue el
alcance, la injerencia, los condicionamientos que conformaron el presente tal como es.

Se trata de que los alumnos construyan distintas relaciones entre el antes, el ahora y el
después. La construccion del concepto de tiempo histérico requerird de situaciones de
ensefianza que posibiliten el reconocimiento de cambios y de permanencias. Las conclusio-
nes obtenidas a partir del anélisis de los objetos con los que se trabaje, las construcciones
que se observen, los testimonios escritos y orales, etc., vale decir, la caracterizacion de las
formas de vida presentadas en correspondencia con el recorte seleccionado y la compara-
cion entre el pasado y el presente, permitira a los alumnos ubicar elementos y actividades
humanas en distintos momentos, reconocer rupturas, regularidades, ritmos de cambio,
duraciones diversas (tiempo corto, medio, largo) y avanzar en la comprensién del devenir
histérico.

* Espacio geografico: durante muchos afios el concepto de espacio estuvo asociado a su
interpretacion como escenario en donde las sociedades desarrollaban sus actividades.

En la actualidad, el espacio es considerado como producto de los procesos histéricos en los
se incluyen las dimensiones econémicas, politicas, culturales y simbdlicas. La organizacién
espacial es el resultado de una construccién social, en el que las sociedades se apropian del
espacio, lo transforman, modifican y organizan a través de sus acciones y de su trabajo. En
este sentido, el espacio es la materializacion del tiempo.

Se apunta a que la ensefianza supere la vision empirista que se centra en el andlisis del pai-
saje. Esta perspectiva implica reconocer tanto las relaciones de apropiacion, uso, ocupacion,
localizacién, distribucion, delimitacién, transformacion, organizacién y valoracién, como de las
limitaciones y posibilidades que el territorio presenta a las distintas actividades sociales.



* Sujetos sociales: son los que participan de la vida social y actian de acuerdo con el con-
texto, con diferente grado de responsabilidad. “Individuales o colectivos, publicos o privados,
comunitarios o institucionales son estos sujetos los protagonistas de las acciones correspon-
dientes a la construccién de los territorios. [...] son actores sociales portadores de ideas, pun-
tos de vista e intereses que se traducen en acciones y decisiones que dejan huellas, o no en
los territorios”.

Se trata de que los alumnos avancen en la construccién y aplicacién de un concepto
desde el cual “mirar” y “pensar” sobre lo geografico; supone mucho mas que identificar y
reconocer caracteristicas de un paisaje. Este concepto da lugar a una comprensiéon mas pro-
funda y completa en tanto articula espacio, tiempo y sujetos sociales en permanente interac-
cion e incidencia mutua.

Desde la ensefianza, este concepto se aborda cuando se orienta a los alumnos para consi-
derar quiénes intervienen en los casos analizados, en el desarrollo de sus conflictos, como son
sus relaciones e intervenciones. También se plantea en relacion con las escalas de andlisis selec-
cionadas en cada situacion.

La propuesta del &rea reconoce también los principios explicativos que orientan el andlisis de
los fenédmenos sociales. Se trata de conceptos organizadores basicos, comunes a todas las
Ciencias Sociales. Algunos autores como Pilar Benejam (1997) los denominan conceptos
transdisciplinares o conceptos clave paradigméticos, ya que ademés de posibilitar el abordaje
de las diferentes disciplinas que integran las Ciencias Sociales, organizan el enfoque de su
ensefanza y del andlisis de la realidad social mediante el estudio de su complejidad.

A partir de ellos, los alumnos construiran progresivamente, en los sucesivos afios de
escolaridad, la comprension de la sociedad desde concepciones méas cercanas a las que se

recurre en las Ciencias Sociales y que son facilitadoras de la ensefianza.

Los principios explicativos mas importantes que se trabajan en esta propuesta son:

dinamica cambio - continuidad identidad - alteridad
integralidad interrelacion

multicausalidad ® organizacion social
intencionalidad de los sujetos sociales conflicto de valores y creencias
* multiperspectividad diferenciacién



* Dinamica cambio-continuidad: todo cambia constantemente, todo es devenir. Cada socie-
dad en el desarrollo de sus diversos planos (relaciones politicas, sociales y econémicas, rela-
cién con el ambiente, concepciones, tecnologia, etc.) produce cambios que afectaran a todos
0 alguno de ellos con mayor o menor intensidad. Estos cambios o permanencias operados en
una sociedad tienen sentido y son explicados y ordenados a partir del tiempo. Asi, el tiempo
social presente es producto de los cambios y de las continuidades producidos en el pasado.
Esta dinamica es la que posibilita el movimiento de la historia.

* Integralidad: |a vida de los pueblos no se desarrolla aisladamente; en la generacién de un
hecho social en algun lugar, confluyen un cimulo de factores internos y externos que se arti-
culan, determinan e influyen —a veces, decisivamente— en el desarrollo de la sociedad.
‘Las relaciones entre personas y grupos pueden ser de intercambio, de convivencia, de
interdependencia, de cooperacién, de competencia o de conflicto” (Benejam, 1997: 80). Es
esencialmente, en los Ultimos siglos cuando las relaciones sociales, econémicas, politicas, cul-
turales han alcanzado un mayor grado de interaccién y vinculacion al punto de globalizarse.

* Multicausalidad: |a explicacién de los hechos sociales puede estar dada a partir de un sin-
numero de causas, esto dependeré de la disciplina que aborde el estudio, de la complejidad
de relaciones que se establecen entre los diversos planos sociales (econdmico, politico, ide-
olégico, social, cultural); de los condicionamientos establecidos a nivel internacional en
determinado contexto histérico-social; etcétera.

* Multiperspectividad: esta diversidad de interpretaciones seré producto del marco tedrico
del cual partan los investigadores, los autores de los libros de texto, los entrevistados, el mismo
docente. Lo interesante es presentar y trabajar con los alumnos varias visiones sobre un mismo
hecho, para que puedan contrastarlas, analizarlas y sacar sus propias conclusiones.

* Intencionalidad de los sujetos sociales: la intencionalidad es un fendmeno inherente al
accionar humano; las multiples y complejas relaciones que establecen hombres y mujeres
entre si y con los otros son producto de la voluntad y deseo de ellos, a diferencia de lo que
sucede con los fenémenos de la naturaleza.

* Interrelacion: las personas y los grupos se relacionan y se comunican. No sélo compar-
timos el mundo, lo construimos. Las relaciones entre personas y grupos pueden ser de
intercambio, de convivencia, de interdependencia, de cooperacién, de competencia o de
conflicto. Las actitudes resultantes de compartir estos significados deben orientarse al
reconocimiento de la necesidad de relacionarse con los demas para explorar nuevas solucio-
nes. Cabe insistir en la necesidad de la comunicacion, en el recurso del didlogo, del pacto y
del consenso en un intento de educar para la convivencia, la paz y la cooperacion, es decir,
para la democracia.



* Identidad-alteridad: compartimos el mundo con los demas. Este concepto compor-
ta el autoconocimiento y la autoaceptacion, asi como el conocimiento y la aceptacion
de los demas.

* Organizacion social: las personas y los grupos se organizan en instituciones que tienen
estructuras y funciones. Las instituciones estan regidas por costumbres, normas, dere-
chos y deberes, y protegidas por una legalidad. Estas instituciones rigen la convivencia.
La educacion pretende compartir con los alumnos la necesidad de tener una organizacion
social en la que se diferencie lo conveniente, razonable o necesario de aquellas normas o
costumbres sociales que han sufrido la erosién del tiempo. También deseamos compartir
la via democrética para establecer el poder y cambiar la legalidad vigente.

* Conflicto de valores y creencias: en nuestro mundo no siempre hay acuerdo sobre lo que
es importante y lo que suponemos verdadero. Los valores existentes pueden ser contradic-
torios, porque responden a diversas visiones del mundo. La conciencia de aquello que el
hombre prefiere, valora y cree da un margen de libertad y guia para la acciéon democratica.
Muchos valores y creencias son inconscientes porque las personas aceptan las normas cul-
turales que han aprendido en su interrelacién con los demas, sin decodificar sus significados
ni descubrir su intencionalidad.

La educacién social pretende que los individuos y grupos sean conscientes y responsables
de los valores y creencias que orientan su accién, de sus significados e intencionalidades,
porque esta es una condicion basica para la libertad, para la cooperacion con los demas y
para ejercer los derechos democraticos, sin ser manipulados o dominados por los intereses
de otras personas o grupos. La educacién social propone el reconocimiento de la autentici-
dad de los valores de los demas, lo que abre el camino de la aceptacion de la diversidad, del
didlogo y de la tolerancia.”

* Diferenciacion: vivimos en un mundo en el que entre las personas se dan similitudes y
diferencias. La diferenciacién se expresa en dos conceptos esenciales. El primero es la des-
igualdad, como resultado de que las personas no tienen el mismo poder ni la misma rique-
za porque nunca han tenido las mismas oportunidades. La diversidad es el segundo porque
en nuestra sociedad se da una gran riqueza de formas, modos y usos. La comprension de
la desigualdad puede traducirse en la defensa de la igualdad de oportunidades y la justicia,
es decir, la verdadera democracia.
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Cuaderno para el docente. Ciencias Sociales

Los conceptos estructurantes y principios explicativos orientan tanto la seleccion de temas
y problematicas de las Ciencias Sociales a partir de las que se construyen los contenidos
escolares del area, como los modos en que pueden ser ensefiados y aprendidos.
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Los conceptos estructurantes y los principios explicativos estan presentes en el desarrollo de
las secuencias didacticas de los CUADERNOS DE ESTUDIO de Horizontes.



En el indice que corresponde a la unidad 1 del CUADERNO DE ESTUDIO 1 se pueden
identificar algunos de estos conceptos: Los titulos que anticipan las actividades permiten
inferir el principio de cambio-continuidad que hace referencia a las regularidades y las
transformaciones que se presentan en las formas de vida de una sociedad, el de interrela-
cién entre personas y grupos sociales, de organizacién social, de identidad-alteridad entre
comunidades ubicadas en diferentes lugares del mundo durante un mismo periodo.

A1. Cémo comenzdé a poblarse el mundo

A2. ;Cuil es la diferencia? 11
A3. ;Cémo sobrevivian las primeras comunidades

humanas? 13
AA4. La vida cotidiana en el Paleolitico 15
AS5. Dominar el fuego: un gran desafio

para las sociedades del Paleolitico 17
Ab. De la caza y la recoleccion a la produccion

de alimentos 19
A7. Cuando sobrevivir deja de ser el problema 22
AB8. Distinto tiempo y otro lugar: América 23
A9. Identificar sociedades 24

Las actividades 1 a 6 se refieren a las formas en que las personas y grupos
sociales se interrelacionaban y mediante sus vinculaciones modificaron la for-
ma de conseguir alimento. Promueven el andlisis de los cambios y las perma-
nencias que se producen en el tiempo, referidos a las transformaciones pro-
ducidas al pasar de la forma de vida némade al sedentarismo.

Las actividades 7 a 9 responden a miradas multiescalares y tienen en
cuenta los cambios producidos en las sociedades agricolas a partir de la
economia de excedente.

Para comprender las configuraciones territoriales es necesario remitirse a actores y pro-
cesos que se desarrollan en diferentes escalas espaciales de anélisis, ya sea global,
nacional, regional o local. A su vez, los territorios se han construido en escalas tempora-
les diferentes, en los que cada uno de sus elementos constitutivos se presenta como ras-
tro material de procesos, ciclos o sucesos producidos a lo largo del tiempo. El abordaje
en complejidad implica interpretar al espacio-tiempo como una unidad y, ademés, recono-
cer la influencia mutua de ambas dimensiones.



Como se advierte en los ejemplos, los conceptos transdisciplinares guian y orientan el
enfoque de ensefianza de las unidades de los Cuademnos de estudio. Permiten una mayor
comprension de la realidad social pasada y presente y se proponen como “ventanas” que se
abren para la interpretacion de las problematicas presentadas en su complejidad. En el abor-
daje de algunos contenidos se destacan uno o varios principios explicativos; en algunos casos
puede ser el de conflicto de creencias o valores, en otros el de cambio-continuidad, diferen-
ciacion, interacciéon o control social.

-

Es necesario que estos conceptos y principios puedan ser incorpora-
dos en las actividades que se proponen a los alumnos. No se trata simple-
mente de que puedan nombrarlos y definirlos, sino que el docente presen-
te ejemplos y plantee situaciones, para considerarlos cuando se traten los
diversos contenidos. Asi es posible dar oportunidad a los alumnos de vin-
cularse con ellos una y otra vez, con mayor complejidad a medida que
avanzan en el Ciclo.

Es importante tener en cuenta que el simple hecho de haberlos plan-
teado en una situaciéon de ensefanza no supone que los alumnos los
hayan aprendido, pues, entre otras cosas, no alcanza con memorizarlos.
Los conceptos y principios se adquieren a partir de sucesivas y graduales
aproximaciones en el transcurso de la escolaridad, de ahi la importancia
de ofrecer mdltiples oportunidades para que los alumnos puedan recrear-
los una y otra vez, construirlos en contacto con diversos contenidos.

~

/

” Anteriormente se recurrié al ejemplo de la unidad 1 del CUADERNO
DE ESTUDIO 1 para la identificacién y el reconocimiento de los con-
ceptos transdisciplinares. Elija otra unidad de alguno de los dos cuadernos e
identifique los principios explicativos o conceptos transdisciplinares que
fueron considerados en su abordaje.
Proponga otros que no hayan sido nombrados explicitamente en el texto, y
que por sus atributos y caracteristicas, puedan ser incluidos como conceptos
transdisciplinares. Justifique su propuesta.



Siempre que se elige un tema para ser ensefiado, se toman decisiones vinculadas con los
contenidos curriculares y también con las propuestas didacticas. Se decide separar, “recor-
tar” del resto —de una porcién més amplia— algunos contenidos para tratarlos con cierta
profundidad. Estas decisiones responden a distintas cuestiones respecto de como se inter-
preta la sociedad, de la concepcion acerca de las finalidades de la ensefianza de las Ciencias
Sociales y sobre cémo orientar e intervenir en la préctica del aula.

Seleccionar significa, por lo tanto, decidir qué contenidos se van a ensefiar a los alumnos.

El saber escolar es diferente del saber cientifico; aln asi, es importante que en la seleccién
de los contenidos para ensefiar ambos guarden coherencia, en el sentido de que lo que se
ensefia en la escuela no sea analizado como mera simplificacion de objetos méas complejos.
Por lo tanto, se tienen en cuenta los aportes de las disciplinas sociales, tanto sus sistemas
conceptuales como los métodos que les son propios, buscando relaciones con los conocimien-
tos previos de los alumnos y que pueden ser buenos puntos de partida para el aprendizaje.

Planificar una propuesta de ensefianza para Ciencias Sociales implica, entonces, la ela-
boracién de un “recorte” de contenido.

El recorte seleccionado permite focalizar en
los temas de ensefianza con el propésito de
que los alumnos aprendan sobre procesos
histéricos, sociales, territoriales, en relacién
con las actividades de sus habitantes. En la

Recorte
Segun Segal y Gojman (1998), el

concepto “recorte” se refiere a “la opera-

cién de separat, de aislar una parcela de la
realidad coherente en si misma, con una
racionalidad propia, y a la que uno podria
acercarse como si lo hiciera con una lente
de aumento. Focalizar la mirada en una
parcela de la realidad, reconocer los ele-
mentos que la conforman, analizar las rela-
ciones que los vinculan entre si, encontrar
las logicas explicativas de la misma, puede
resultar de utilidad para explicar la socie-

dad en una escala mas amplia”.

medida que los alumnos se aproximen a los
contenidos (conceptos, estrategias, herra-
mientas, métodos de investigacion) estaran
en condiciones de analizar, comprender y
explicar el funcionamiento de otros espacios
y otras culturas.

El “qué ensefiar’ se encuentra estrecha-
mente ligado al “como ensefiar”. Las formas
en las que el docente interactta con los con-
tenidos y los alumnos, también deben ser
consideradas parte de los contenidos de

ensefianza. Asi, las propuestas de actividades, las intervenciones del docente, los materia-
les, las actividades que promuevan el trabajo individual y grupal, entre otras, inciden en la
seleccidn de contenidos.
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CIENCIAS SOCIALES

Principios explicativos Conceptos estructurantes

HistoriA

Economia - . .
Ciencias Politicas

¢Qué ensefar? J —) : G ¢Para qué ensenarlo? J

Recorte de

Contenidos escolares

¢Cuanto ensefar? ¢Cémo ensefiar?
¢Con qué profundidad | s B ¢Cudndo?

y extension ensefiar?

Sociologia Antropologia

GEOGRAFIA

” Utilice los conceptos que presenta el esquema anterior para analizar el
indice de una unidad de alguno de los CUADERNOS DE ESTUDIO.

* Busque de qué modo se hacen presentes.
* Refiera las preguntas planteadas en el esquema, que aluden a decisiones diddc-
ticas en torno a la seleccién, organizacién y tratamiento de los contenidos, al caso
especifico de la unidad que analice.
* Reflexione acerca del valor de los conceptos y principios para orientar res-
puestas posibles a esas preguntas. Por ejemplo, si tomara la unidad 3 del
CUADERNO DE ESTUDIO 2, podria plantearse: ;Qué ensefar acerca de la geo-
graffa de América? ;Cémo?.
Tenga en cuenta que lo importante no son las respuestas, sino la identificacién
de perspectivas y definiciones que configuran el enfoque adoptado en el 4drea para
poder elaborarlas. M4s adelante, se analizan secuencias diddcticas con sus consig-
nas y se explicitan decisiones relacionadas con estas cuestiones, de modo que
podrd aprovechar esos desarrollos para confrontar sus reflexiones.



La seleccién de contenidos atiende el contexto sociohistérico, ya que este acto se realiza
en un determinado tiempo y espacio. En este sentido, muchos contenidos que fueron valio-
sos en otro contexto espacio-temporal, ahora ya no lo son. Basta revisar algin manual de
ensefianza o algun curriculo de cuatro o cinco décadas atrés para percibir que los temas abor-
dados son diferentes de los actuales.

Un contenido que la sociedad considera valioso y relevante, seré seleccionado para ser
transmitido y ensefiado. De tal forma que su seleccién dependera de la cultura dominante y
de los valores que imperan en esa sociedad’. Sin embargo, este proceso debe atender tam-
bién los intereses y necesidades de los diferentes grupos sociales a los que esta dirigido.

La seleccion de contenidos se convierte asi en un acto politico en el que es imprescin-
dible contemplar multiples factores tales como los intereses, conocimientos previos y expe-
riencias de los alumnos, la institucion educativa y la comunidad en que ésta se encuentra,
la visién de sociedad a la que se aspira y los objetivos que se desean alcanzar.

En el caso de Horizontes, un criterio de seleccién fundamental ha sido contemplar los
intereses de los alumnos de las escuelas rurales. En este sentido, se han considerado
contenidos de Ciencias Sociales previstos para el Ciclo Basico Secundario de todo el pais,
para ser abordados desde la perspectiva de la vida rural. Mas que establecer contenidos
de ensefianza especificos para la ruralidad, se trata de considerar el ambito rural como
punto de partida desde donde abordar aquellos temas de ensefianza que cualquier alum-
no del Ciclo Basico debe aprender, ya sea que viva en éreas urbanas o rurales.

Los NAP, elaborados por el Ministerio de Educacion de la Nacion y distintos Disefios
Curriculares Provinciales se consideraron como documentos de orientacion para realizar la
seleccion y el recorte de los contenidos. El propésito de la seleccion fue la elaboracién de
materiales —los CUADERNOS DE ESTUDIO— que puedan ser implementados en las diferen-
tes jurisdicciones, aun contemplando la posibilidad de que algunos contenidos no corres-
pondieran al mismo afio de estudio en todas las provincias. No obstante, se ha considera-
do que estuvieran presentes en algun afio a lo largo del Ciclo. De esta manera se respetan
las decisiones curriculares provinciales relativas a los contenidos del area en el CBS. En este
sentido, es necesario tener presente que los contenidos planteados en los CUADERNOS DE
ESTUDIO no agotan todos los que se podran desarrollar en el area de Ciencias Sociales. Tal
como se anticip6 en la presentacién de este cuaderno, es posible la incorporacién de otros
para complementar los aqui presentados, a partir de sugerencias provinciales, de los agru-
pamientos de escuelas o de las instituciones.

1. En el capitulo 3 del libro La Argentina en la Escuela: La idea de Nacion en los textos escolares, Silvina Quintero (2004),
analiza textos escolares de Geografia correspondientes a diferentes periodos. En su investigacién identifica las perspec-
tivas dominantes en la ensefianza y los cambios producidos en relacién con determinados contenidos escolares durante

las dltimas décadas.
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Ensenar Ciencias Sociales desde la perspectiva de “lo rural”

Plantear la ensefianza desde la perspectiva de “lo rural” significa reconocer el entorno en

el que viven los alumnos y constituirlo en objeto de estudio.

B La unidad 4 del CUADERNO DE ESTUDIO 2 se refiere a “La poblacién de Latino-
américa’. La actividad 2 de la secuencia propone consignas a partir de las cuales los

alumnos analizan la movilidad espacial de las personas, confrontando con el concepto

de migracién que ya abordaron en la actividad 1.

2. La movilidad espacial de las personas

Las migraciones, como las que se describieron en la actividad anterior, son sélo un tipo de desplaza-
miento. Existe un término mds amplio que migraciones y es el de movilidad. Las migraciones se refieren
a desplazamientos definitivos de poblacién entre paises distintos. En cambio, la movilidad comprende
desplazamientos entre espacios cualesquiera y con durabilidad variable. En este sentido, las migraciones,
la trashumancia, las migraciones temporales a las zafras, los viajes por turismo o los desplazamientos coti-
dianos entre la vivienda y el lugar de trabajo son algunas de las tantas formas de movilidad espacial que

!'I.‘flli?_'U'l I'.{.‘i personas.

Para realizar la consigna siguiente, probablemente cada uno necesite un mapa diferente: de la provincia, del pais,
del continente o un planisferio, porque la realizacién de la actividad depende de los lugares de origen y del reco-
rrido realizado por la familia elegida.

a) Probablemente, algunas familias de tus compafieros provienen de lugares diferentes. También es posi-
ble que algunas de ellas se trasladen a otra regién en algunas épocas del afio.

1. Reunite con tus compafieros y comenten si en sus familias hay historias de desplazamientos y desde
qué lugares. Tomen nota de cada historia.

2. Elegi una historia (puede ser la de tu propia familia) y marca en un mapa el recorrido que realizé
para llegar al lugar en el que vive ahora. 5i ese recorrido se realizé en etapas, anoti los lugares y las
fechas en que se detuvo. Si es posible, averigua por qué motivos se desplazd. Tomd nota de toda la
informacién que consigas.

Es probable que no cuentes con toda la informacion necesaria. Si es asi, como tarea, entrevisd a la familia
elegida para obtener mayor informacién sobre sus desplazamientos, lugar de origen, lugares donde se detu-
vieron, fechas y motivos. Vas a necesitar esta informacion cuando realices la consigna e de esta actividad.
Registra en forma ordenada toda la informacion que obtengas. Mientras tanto, segui trabajando con la siguien-
te consigna.

Si se toma en cuenta la secuencia completa de consignas que componen
la actividad 2, se puede advertir como se favorece el andlisis multicausal y
multiescalar para el estudio de ciertos aspectos vinculados con la poblacion

de Latinoamérica.

El contexto socio territorial en el que se encuentra el alumno, y su conoci-
miento sobre él, facilita el establecimiento de relaciones entre problemati-
cas de escala regional con otros factores intervinientes, de indole local,
nacional y global. El abordaje de la ensefanza de los contenidos desde la
perspectiva multicausal y multiescalar, y el estudio de las vinculaciones entre
el area rural y el ambito urbano, favorece el desarrollo de relaciones espacia-

les y temporales.




n Lea todas las consignas de la actividad 2 de la unidad 4 del CUADERNO
DE ESTUDIO 2. Identifique propésitos de esta actividad en relacién con la

construccién de nuevos conocimientos, procesos de aprendizaje que se pretende
promover y modos de acceso a la informacién. A partir de lo que usted conoce
sobre las experiencias de vida de los alumnos de la escuela, anticipe informa-
cién concreta que ellos podrian aportar en relacién con su vida, la de su fami-
lia y la de su comunidad para constituirlo en objeto de anilisis en el marco
del tema que se aborda. Considere si existen otras particularidades en el
entorno de la escuela o del lugar de residencia de los alumnos que puedan ser
aprovechadas como puntos de partida para la comprensién de los conceptos
de “movilidad” y “migracién”. Anticipe qué intervenciones podria requerir el
trabajo con estas consignas para favorecer los propdsitos que ha identificado.
Por ejemplo:
* ;Hay otras unidades de los CUADERNOS DE ESTUDIO en las que los alumnos
hayan aprovechado la propia experiencia, la forma de vida de su comunidad
para constituirla en objeto de estudio?
* ;Resultaria valioso recuperarlas en este momento?
* ;Con qué intencién?
* ;Cémo aportarfa esa integracién a lograr una comprensién mds profunda
del desarrollo de relaciones temporales y espaciales?

Es frecuente que a las aulas del pluriafio concurran alumnos que regresan a la escuela
luego de afios de no asistir, u otros que no asisten en forma continua. Por ello los materia-
les se han elaborado considerando la posibilidad de “ir y venir” de un cuaderno a otro del
Ciclo, para trabajar con contenidos vinculantes, para ayudar en las orientaciones que los
docentes dan a los alumnos que se encuentran en este tipo de situaciones. El aprendizaje en
grupo potencia el esfuerzo y los logros de todos.






2.

La propuesta del Ciclo
en los CUADERNOS DE ESTUDIO




Los CUADERNOS DE ESTUDIO 1, 2 y 3 de Ciencias Sociales se organizan, como en toda la
serie Horizontes, en 16 unidades. Los contenidos abordan los tres ejes que integran el area
segun los NAP: las sociedades a través del tiempo, las sociedades y los espacios geograficos
y las actividades humanas y la organizacién social.

La decision de que en cada cuademo se concentren contenidos del area de Ciencias
Sociales presentandolos como unidades de Historia y de Geografia, dio lugar a que se dise-
fiaran ocho unidades donde se desarrolla particularmente el eje histérico —el primer eje sefia-
lado— y ocho unidades en las que se desarrolla el segundo eje mencionado: el geografico.

Para ello, dada la necesidad de realizar una fuerte seleccién y recorte, se establecieron
contenidos centrales de estas disciplinas que constituyen la base de los estudios de las Cien-
cias Sociales escolares. Cada cuaderno incluye, ademas del contenido particular de cada eje
seleccionado, contenidos de economia, ciencias politicas, antropologia y sociologia que con-
forman el eje “las actividades humanas y la organizacién social”.

Los CUADERNOS DE ESTUDIO 1, 2 y 3 constituyen materiales de estudio que han sido pen-
sados especialmente para que los alumnos trabajen con ellos y que a partir de sus propues-
tas, puedan avanzar en el estudio cada vez con mayor autonomia.

Ciertas decisiones didacticas respecto de cémo organizar y presentar la informacién en los
cuadernos se sostienen en los materiales de todas las areas y de todos los afios del Ciclo.
La pagina de presentacion del cuaderno, el indice de contenidos, la estructura de las unida-
des y los formatos gréficos que acompafan las decisiones didacticas también comparten
caracteristicas reconocibles en los cuadernos de Horizontes. Asi se favorece que progresiva-
mente los alumnos se familiaricen con una propuesta de trabajo a la que probablemente no
estén habituados e incorporen ciertas practicas, como por ejemplo:

® predisponerse a iniciar el estudio a partir de comprender por qué y para qué se realizaran

ciertas actividades, a partir de la lectura de los textos de presentacion;

¢ reflexionar sobre los procesos cognitivos que llevan a cabo, las oportunidades que les ofre-

cen para seguir avanzando y profundizando en el estudio de los contenidos, cémo se vinculan

las actividades que van realizando con otras que ya realizaron, y otras, a partir de los textos
con guardas, de caracter apelativo;

* reconocer momentos en los que el trabajo amerita que se redinan en grupo para trabajar, 4° ‘

a partir de visualizar el icono con flechas dispuestas en circulo;

® tener a mano los materiales que necesitaran para resolver ciertas actividades, antes de (9

comenzarlas: mapas, libros de la bibioteca y cuademos de estudio de otros afios.



La propuesta de Ciencias Sociales en Horizontes 29

B Ademds de ciertos aspectos comunes a todas las dreas, en el caso de Ciencias
Sociales, el formato grifico de diferentes tipos de textos que aportan informacién: textos
informativos, relatos histdricos, historias de vida, articulos periodisticos, notas de divul-
gacién, contribuye a que se identifique el tipo de fuente que se estd utilizando.

€ BABILONIA: UNA CIUDAD “REAL’ #

i Asiria tiene muchas grandes ciudades, pero
de todas ellas la mds famosa y fuerte era
Babilonia, donde existian palacios reales [...].
Babilonia estd situada en una gran llanura
[...]. Sus obras de forrificacién son las mis
perfectas de cuantas ciudades conocemos.
Primero la rodea un foso prolundo, ancho y
lleno de agua. Después, la protegen unas
murallas muy anchas y muy altas [...]. La tie-
rra que sacaban del foso la empleaban en
construir ladrillos. Cuando estos tenfan la
consistencia necesaria, los llevaban a cocer en
los hornos [...].

En el recinto de los muros hay cien puertas
de bronce con umbrales del mismo metal [...].

© UNESCO/Glavanni Baceardl

E—N

Ruinas actuales de Babilonia,

Adaptado de Herbdoto, Las mueve libros de la Historia, Libro 1, Caps. 178 a 180.

Cuando se trabaja con citas textuales se presentan de modo que se
parezcan a una pagina de libro.

® o ¢ |3 politica del ochenta -

Cuando ¢l Gral. Julio Argentino Roca asumié la presidencia bajo el lema "paz y adminis-
tracién”, transmitia con estas palabras las ideas politicas de la generacién de dirigentes que
representaba: por un lado, se necesitaba la paz para evitar enfrentamientos internos y exter-
nos; por otro lado, era imprescindible consolidar las instituciones del Estado Nacional para
asegurar, entre otras cosas, la consolidacién del modelo econémico que estaba adoprando la
Argentina. Los inmigrantes y todos los habitantes del pais eran invitados a participar en la
sociedad, bajo la promesa de que se acercaba un periodo de gran prosperidad. .

Los dirigentes del régimen politico que se instauré en 1880 lucharon por conservar el poder
de las grandes familias que gobernaban al pais. La elite gobernante senté las bases de una repi-
blica conservadora en la que ejercia un gran control politico. Pocos eran los que votaban y,
menos aun, los que podian ser candidatos. El ejercicio del poder estaba, entonces, en manos
de una minoria privilegiada, que limitaba la participacién politica del resto de la poblacién.
De esta forma, los cargos piiblicos eran ocupados por las mismas personas quienes, por lo tan-
to, se perpetuaban en el poder. Esa elite constitufa una oligarquia, formada por los grupos eco-
némicamente mds poderosos que concentraban rambién el poder politico.

En otros casos se incluyen textos informativos elaborados especialmente.
Son los que se presentan con fondo de color.
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BUENOS AIRES, mar (IPS). Una indi-
gena irrumpid en la asamblea de accic-
nistas de una empresa belga en Bruselas,
en 1998, para protestar contra la cons-
truccién de un gasoducto en el noroeste
de Argentina. Se trata del gasoducto
NorAnding, construido por una empresa
belga y una argentina para suministrar
energia al norte de Chile. La misma mujer
debid alertar por radio este mes de un
incendio causado por desperfectos en esa
obra. El incendio tuvo focos en tres para-
jes de la provincia de Salta, en [a selva de
Yungas, cruzada por el gasoducto
NorAndino. Los ductos se quebraron por
|as fuertes lluvias y hubo fugas de gas que

EL GASODUCTO NORANDINO

Al dia siguiente, un consejera bajd a pie la
montafia, a la vera del rio San Andrés, para
pedimos que avisemas a la empresa”, rela-
toalPS Serafina Sanchez, encargada de la
radio de la comunidad, en el distrito saltefio
de Orén, que desde hace afios clama por la
propiedad de esas tiemas, En el distrito
viven unas 350 familias de la zona de alla
montafia.

El gasoducto, finalizado en 1999, s& con-
virtié en un dolor de cabeza para los
pobladores. Sanchez se siente engafiada.
"MNos dijeron que trabajaban con la Glima
tecnologia v con todas las medidas de
sequridad, pero fijese que llovié un poco
fuerte y casi se prende fuego la selva”,

La selva de Yungas

Yunga significa “abundancia” en quechua.
Esta selva cubre unos tres millones de hec-
tircas del noroeste argentino y ¢l sur de
Bolivia. En la Argentina abarca las provin-
cias de Jujuy, Salta, Catamarca y Tucumin,
Tanto los eXpertos en ambiente como los
indigenas advirticron acerca de las altera-
ciones que podia sufrir el ecosistema
debido a las obrs, puesto que requirie-
ron de una intensiva tala. De hecho, el
incendio de este mes es atribuido a esos
procedimientos.

Cuanda ce defarecra la celva ol wiela

Cuando se proponen articulos periodisticos, es posible reconocerlos por
su apariencia. Cuando se hace necesario agregar informacién a modo de
aclaracién o de complemento, se la puede distinguir visualmente de la
informacién que corresponde al articulo a través de un texto secundario.

———— B e —

Sefior, porque sé que tendréis el placer de la gran victoria que Nuestro Sefior me ha dado en
mi viaje, os escribo esta carta, por la cual sabréis cémo en 33 dias pasé de las islas de Canaria
a las Indias con la armada que los ilustrisimos rey y reina nuestros sefiores me dieron, donde
yo hallé muchas islas pobladas con mucha g/ Mg todas he tomado posesion por Sus
Altezas con pregon y bandera real extendids—__

En yp, Caso 3 - —
: i
: 1 burges. EZ "CUind /zo inter;
Un dia en la vida de W ¥ 10 ey, S incipay
»> eyt S vehi 3,
jsta F mwz‘m““”""’m :cmp‘ A ‘e 58 fe, e, lles Gup
H pn:smmmh‘l AL ode diner prﬂ““la' e g, i,
da, para pedive ~iada s/ af
B Iz;:’-ir su mujer y 10 €78 Paso g

a
auralla que proteee
(o v pie
mercaderia ¥ gt 12
£l dinero £s MY "“Fm?:‘ c.:f:- ino, pe
do en remodelar S¥ jo alejan del caming.
pensando &8 T o distroen 10 P
Sus pensat las demds consirreciongs. j:
1 sobre S

n tan alme

ie. ,‘\Pu!'il s
acumitis
rara

ro lus iglesias 3¢
tra rapidaiert
con basurd A€
i i recogeria ¥ B
destacs ¢ o comenzar d .)‘{u,m religh obiga 8 los ciudadanos a . mpnfﬂﬂ"“ do

e estd por e ; g comuna & gobiemo ha P te
% PO”‘_?T alld, y piensa POT a P cseguidd pedliect. 1 tes y asustar santo ol 27
lada 69U Y S5 7500 ta ciudad. PEr® EE T, muy freouente

Los relatos imaginarios, las historias de vida, los textos informativos espe-
cialmente elaborados para la ensefanza son tratados desde el disefio de
manera que se asocien al tipo de fuente que constituyen o a la funcién que
cumplen (como se advierte en los casos del CUADERNO DE ESTUDIO 2). De
este modo, el tratamiento grafico contribuye a explicitar la diversidad de
fuentes con las que se esta trabajando. Se espera que a medida que los
alumnos vayan reconociendo visualmente estos formatos, se predispongan
a trabajar los textos a partir de estrategias adecuadas al tipo de recurso y
fuente que se consulta.
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n Para continuar con la actividad que se propone en las primeras
pdginas de este Cuaderno, en la que se trabaja sobre los textos de
presentacidn, siga explorando los CUADERNOS DE ESTUDIO, revisando las
unidades de esos materiales, buscando ejemplos que puedan resultarle dti-
les para analizar con los alumnos en el momento de reconocimiento del
material, de sus propuestas, de las caracteristicas de las consignas y tipos
de tareas que realizardn. Es importante que anticipe modos de acompafar
a sus alumnos para ayudarlos a comprender con claridad cémo se propo-
ne el trabajo en el Ciclo a partir de contar con estos materiales, en este

caso, especificamente en el drea de Ciencias Sociales.

Es importante que el equipo docente reflexione acerca de los
requerimientos para la propia practica que implica la propuesta de
Horizontes para el CBS rural. Los cuadernos contienen y ponen a dis-
posicion de los alumnos propuestas para aprender, en las que se hace
presente la intervenciéon didactica que organiza contenidos, los
secuencia, articula, integra, profundiza en actividades de distinto tipo y
nivel de complejidad, orienta y estimula la tarea de los alumnos, etcé-
tera. No obstante, la intervencién del equipo docente resulta imprescin-
dible para ajustar la propuesta a las particularidades del grupo, soste-
ner la ensefanza, planificar y organizar el trabajo de aula, distribuir las
actividades en el tiempo, ayudar a los alumnos en sus tareas, comple-
tar explicaciones, y muchas otras.

31



El siguiente cuadro muestra la organizacién de los contenidos para cada uno de los CUADERNOS DE
ESTUDIO del rea de Ciencias Sociales.

UNIDAD

1

10

11

12

13

14

15

16

ORGANIZACION DE CONTENIDOS DE LOS CUADERNOS DE ESTUDIO DEL PROYECTO HORIZONTES

CUADERNO DE ESTUDIO 1

Las primeras sociedades humanas,
de la cultura Paleolitica a la Neolitica

El cercano Oriente en la antigiiedad:
La sociedad y los origenes del estado

La organizacion de un pais

La poblacion en el mundo de hoy

Egipto: Una civilizacién agraria
en Oriente

Incas y Aztecas:
civilizaciones agrarias en América

La sociedad aprovecha la oferta
del medio natural

Sociedad y recursos naturales

Sociedades esclavistas
del Mediterraneo:
los griegos y los romanos

De la crisis del Imperio Romano
hacia la conformacién de una nueva
sociedad

Espacios rurales y urbanos:
Diferencias y semejanzas

Vivir en una ciudad

Europa en la Edad Media:
la sociedad feudal

Europa en la Edad Media:
la crisis de la sociedad feudal

Las actividades econémicas
y los circuitos de produccién

La Argentina en Sudamérica
y en el mundo

CUADERNO DE ESTUDIO 2

Entre Europa y América:
La organizacion del mundo moderno

Europa y América, encuentros
y desencuentros

Geografia de América

La poblacion de Latinoamérica

La ciudad y la organizacién
del espacio colonial americano

Los cambios en Europa después
de la conquista de América

Capital natural, recursos y sociedad
en Latinoamérica

Fenémenos naturales y desastres

en Latinoamérica

Las revoluciones burguesas
europeas

La crisis del orden colonial
espaiiol y el proceso
de emancipacion americano

Los espacios agrarios
en Latinoamérica

Latinoamérica, una regién

urbanizada

El proceso de emancipacion
en nuestro pais

La confederacion rosista

La Cuenca del Plata, una region
internacional. Primera parte

La Cuenca del Plata, una region
internacional. Segunda parte

CUADERNO DE ESTUDIO 3

Un panorama sobre el mundo
actual

Las condiciones naturales
del territorio argentino

La formacién del estado en la
Argentina: 1853-1880

La organizacion del modelo
agroexportador y el régimen
oligarquico: 1880-1910

Argentina 1910-1930: de la
Republica conservadora a los
primeros gobiernos democraticos

Argentina 1930-1943:
entre golpe y golpe

El peronismo: la democracia de
masas (1943-1955)

Recursos naturales y problemas
ambientales en la Argentina:
una vision histérica

América Latina y el mundo,
hacia el siglo XXI

Argentina 1955-1973:
la inestabilidad politica

El terrorismo de estado y la
concentracién econémica: 1976-1983

Problemas ambientales en la
Argentina: manejo y apropiacion
de recursos naturales

Territorio y poblacién
de la Argentina
Las ciudades argentinas,

espacios en transformacion

La modernizacion del campo
pampeano

Las economias regionales
en tiempos de cambio




Se considera que el cuadro es un recurso potente para la elaboracién del plan que realiza
el docente. Presenta los titulos que, interpretados como contenidos de estudio, orientan el
abordaje de las unidades.

En tal sentido, ha sido pensado como epitome o resumen de un trabajo extenso, profundo, y
cooperativo que remite a los CUADERNOS DE ESTUDIO presentados.

Del anélisis del cuadro se puede inferir que:

® cada cuaderno presenta dieciséis unidades con sus secuencias didacticas;

* de las dieciséis unidades, ocho corresponden a contenidos del eje Geografia y las ocho res-
tantes a Historia;

® |os aspectos referidos a la organizacién social y a la formacién de ciudadania atraviesan la
totalidad de las unidades;

® |os contenidos —que en los cuadernos se trabajan en secuencias de actividades— se tor-
nan mas complejos y se profundizan a medida que se avanza en su estudio;

e cada unidad tiene una ldgica y coherencia vertical, en relacién con las restantes unidades del
mismo cuaderno;

® las unidades presentan una légica y coherencia horizontal, a través de los tres CUADERNOS
DE ESTUDIO.

n Usted puede detenerse en la interpretacién del cuadro para ensayar

lecturas posibles. De esta manera podrd comprender la légica de
organizacién y distribucién que presentan los contenidos a lo largo del Ciclo
y en cada uno de los cuadernos. Podrd identificar vinculaciones entre unida-
des, cuadernos de cada afio, ejes y otras articulaciones.

Las lecturas y andlisis que se proponen a continuacion, en algunos casos se acompanan
con ejemplos de la disciplina Geografia y en otros de Historia. No obstante, ain cuando
la lectura de los titulos de los cuadernos refieran especialmente a temas de Geografia,
como “La poblacién en el mundo de hoy”, o de Historia, como “Las sociedades esclavis-
tas del Mediterraneo o “Los griegos y los romanos”, consideramos que son multiples los
contactos entre ellas. Hay vinculaciones que se establecen a partir del trabajo con conte-
nidos que retoman y profundizan los ya abordados, sin perder la especificidad de los
temas seleccionados.
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—

B En la unidad 5 “Egipto: una civilizacién agraria en Oriente” (actividades 1y 2) y
unidad 6: “Incas y aztecas civilizaciones agrarias en América” (actividad 3) del CUADERNO
DE ESTUDIO 1, en las que se desarrollan especialmente contenidos referidos a Historia, se
incluye el andlisis de las relaciones existentes entre sociedad y naturaleza mediante el
estudio del manejo de los recursos naturales y las problemdticas derivadas de esta rela-
cién, tema que luego serd profundizado en la unidades 7 y 8 del mismo Cuaderno.

‘Unipap  CUADERNO DE ESTUDIO 1 CUADERNO DE ESTUDIO 2
'| Las primeras sociedades humanas, Entre Europa y América:
de la cultura Paleolitica a la Neolitica  La organizacién del Mundo moderno
2 . El cercano Oriente en la antigledad: Europa y América, encuentros
| La sociedad y los origenes del estado y desencuentros
3 La organizacion de un pais Geografia de América
4 La poblacién en el mundo de hoy La poblacién de Latinoamérica
- | -
Egipto: Una civilizacién agraria La ciudad y la organizacién
en Oriente del espacio colonial americano
Incas y Aztecas: Los cambios en Europa después
civilizaciones agrarias en América de la conquista de América
La sociedad aprovecha la oferta Capital natural, recursos y sociedad
del medio natural en Latinoamérica
Sociedad y recursos naturales Fen6menos naturales y desastres
en Latinoamérica
v

Otro ejemplo que alude a “las actividades humanas y la organizacion
social” e incluye contenidos vinculados a la Formacién Etica y Ciudadana
es el de las actividades 2 y 4 de la unidad 4 “La poblacion de América”
del CUADERNO DE ESTUDIO 2.
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El eje correspondiente a “Las actividades humanas y la organizacién social” que se presenta
en los NAP hace referencia a las formas en que las sociedades se organizan mediante institu-
ciones que dan respuesta a sus diferentes necesidades. Para alcanzar ese fin se establecen
determinadas normas y pautas de ejercicio del poder, que, a su vez, implican la defensa de los
derechos del ciudadano en busqueda de la ciudadania plena y el conocimiento de las obligacio-
nes requeridas para la vida social. Se considera que el abordaje de los contenidos de este eje
atraviesan todas las unidades de los CUADERNOS DE ESTUDIO. En cada andlisis, valoracién, opinién
o fundamentacién que el alumno realiza respecto de una problematica de caracter histérico o
geografico, esta poniendo en juego, y a su vez ejercitando, su formacion ciudadana.

4 N

Es importante que el equipo docente reconozca vinculaciones entre
los contenidos de Historia y Geografia. Se espera que a partir de favorecer
el establecimiento de relaciones e integraciones los alumnos comprendan
las problematicas sociales que estudian, en sus diversas dimensiones, ya
sean histdricas o geograficas, lo que contribuye al desarrollo de una con-
ciencia social y de actitudes criticas, reflexivas y democréticas.

- /

1.1. Una lectura en sentido horizontal: la progresion en el Ciclo

UNiDAD CUADERNO DE ESTUDIO 1 CUADERNO DE ESTUDIO 2

La sociedad aprovecha la oferta Capital natural, recursos y sociedad
del medio natural en Latinoamérica

- Sociedad y recursos naturales Fenémenos naturales y desastres

en Latinoamérica

Estas unidades comparten el objeto de estudio: “Los recursos y fenémenos naturales”.
Son unidades que desarrollan contenidos de Geografia y se abordan desde diferentes esca-
las de andlisis.

Mediante el estudio de los recursos naturales se establecen relaciones entre sociedad y
naturaleza. Desde esta perspectiva, la Geografia estudia las vinculaciones, los cambios y las
continuidades en la valorizacién de los elementos que brinda la naturaleza y las diversas for-
mas de apropiacién y de manejo que las sociedades realizan de ellos, transforméandolos en
recursos gracias a su valorizacion. Si se completa esta “mirada” sobre las unidades 7 y 8 con
la lectura de los indices de esas unidades, se advierte que la propuesta de contenidos avanza
en una secuencia légica y progresiva a través de los tres CUADERNOS DE ESTUDIO. Se conside-
ra que esta organizacién favorece la utilizacion de los cuadernos en forma complementaria.
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Il Unidad 7. La sociedad aprovecha @ Unidad 7. Capital natural, recursos
la oferta del medio natural 107 y sociedad en Latinoamérica 107
A1, El capital natural de Latinoamérica 107
A1, Las sociedades transforman el medio natural 107 A2. El aprovechamiento de las reservas de recursos
A2, Areas protegidas 12 naturales 110
A3. La circulacion 1..‘.el agua en el planeta m3 A3, La apropiacién de los recursos naturales 114
Ad. Bl aprovechamiento del agua Ad. El impacto de las actividades humanas
y la transformacion del medio natural 17 cobre et madie narusal 15
AS. Aplicar lo aprendido 18
r u'lf;‘::(,‘ss:::ﬁ:’:tis {38 B Unidad 8. Fenémenos naturales
y y desastres en Latinoamérica 121
A1, La transformacion del medio natural :1' Fenc;‘me'n 2 naturam‘en Am?ca :;1
Yo pidsaiis 13 2. Los fenomenos de origen litosférico 6
¥ A3, Fenomenos de origen atmosférico: los huracanes 129
A2. Los recursos naturales 125 A4, Los d | i 133
AJ. Los recursos nawrales: el suelo 128 08 Nesatres;natTAes. cn. Amirce
Ad4. La explotacion de los recursos naturales
y sus problemas LK}
CUADERNO DE ESTUDIO 1. CUADERNO DE ESTUDIO 2.

[l Unidad 12. Problemas ambientales en la
Argentina: manejo y apropiacién

B Unidad 8. Recursos naturales y problemas de recursos naturales 245
ambientales en la Argentina: A1, Un ejemplo de manejo explotacicnista
una visién histérica 155 de los recursos en la actualidad 245
Al. El caso del bosque de quebracho 155 A2. Manejo sostenible de los recursos naturales 247
A2. El manejo de recursos naturales en el modelo A3. Lareduccién de la superficie boscosa 251
agroexportador 161 A4. Integrando lo aprendido 257
A3. Los desequilibrios regionales 163 Para finalizar 260
A4, El manejo "explotacionista” de los recursos
naturales durante el modelo agroexportador 165

AS. Losrecursos naturales en la etapa de industrializacion 169
A6. Modelo agroexportador vs. modelo industrial 175
Para finalizar 175 CUADERNO DE ESTUDIO 3.

Los contenidos estan presentes en las actividades que integran la secuencia didactica de
la Unidad. Cada una de las actividades se numera e identifica con un titulo que anticipa su
propuesta.

Secuencia did4ctica
Conjunto de actividades ordenadas, jerarquizadas y articuladas que se proponen la

enseflanza de contenidos seleccionados por los docentes.
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M Por ejemplo, cuando en el CUADERNO DE ESTUDIO 2 se aborda la importancia y
relevancia que poseen los recursos naturales de origen mineral en Latinoamérica median-
te la lectura de un articulo de divulgacidn, serd necesario referirse al concepto de recurso
natural, a su clasificacién en perpetuos o permanentes, no renovables y renovables.
Estos conceptos se encuentran desarrollados en el CUADERNO DE ESTUDIO 1.

GUARDIAN DEL MAYOR TESORO

“Las economias de la mayoria de los paises de
Latineamérica dependen de |la explotacidn de minerales,
agua, tierra y mar. Pero la nutrida naturaleza que ofrece el
territorio no se queda aqui, sine que se reparte por el mundo.
Tierras fértiles, minerales, abundante agua y un diversifica-
do ecosistema convierten a Latinoamérica en una regitn
rica en recursos naturales”. Asl lo sefialé a Tiempos del
Mundo Salvador Sanchez-Carrillo, investicador del
Departamento de Clenclas del Agua y Medio Ambiente del
Instituto Tecnolégico de Seonora, Ciudad Obregon, México.
El investigador recuerda que los recursos naturales consti
tuyen la base para las economias de la mayoria de los pai-
ses de la region,

Segin Francisco Cervantes {otro investigador del misma
Instituto), comparada con Centro y Norteamérica,
Sudamérica tiene mayor produccitn agropecuaria, debido
a la calidad de sus suelos y el clima. “Los productos agri-
colas tropicales tienen un amplio mercado de aceptacidn, a
pesar de la dificultad de su comercializacion y de los bajos
beneficios generados a los agricultores. Otros recursos
come los madereros se limitan a algunas regiones como la
Amazonia®, afirma Cervantes, Entre los productos tropi-
cales se encuentran diferentes frutas, como mango, papa-
ya, maracuya, piiia y banano, de los que paises como
Ecuador, Costa Rica y Colombia obtienen pulpas, purés,
jugos y zumos que exportan a todo el mundo. Otros pro-
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ductos tradicionales de las regiones tropicales son el café y
el azicar.

Tanto Cervantes como Sanchez-Carrille coinciden en que
la produccién minera, concentrada fundamentalmente en
Brasil, Venezuela, Chile, Peri y México, es una de las mas
importantes de la regidn,

Segun sefiald Eduardo Chaparro, asesor de la Division de
Recursos Naturales de la Comisién Econémica para
América Latina y el Caribe (Cepal), en |a regidén hay una
gran disponibilidad de metales como or, plata, platine, zinc,
estafio, cobre, hierro y aluminio. Ademas, hay producciones
minerales industriales y de construccidn, como granito, are-
nas y diferentes modalidades de arcilla, que permiten abas-

tecer el mercado interno para la coenstruccidn de infracs-
tructura. “En paises como Colombia, por ejemple, podemos
encentrar litlo, carbén, estafie y plome, v pledras precicsas
como |a esmeralda. En sintesis, el continente ofrece una
amplia oferta de recursos minerales para la industria y para
abastecer la demanda de la siderurgia, la censtruccién, las
comunicaciones y la medicina”, dijo.

Chaparro destaca que Chile encabeza la produccion de
cobre en el mundo, y que Perd es el quinto exportador mun-
dial de oro y el sequndo de plata. Vienezuela, en tanto, es lider
en la regién en la explotacion de acero y aluminio, junto a
Jamaica. La demanda por metales crece, dada el auge de las
economias de Oriente, India y China.

Adapeada de A. Siluc, “Guardidn del mayor wesoro”, en Tiempos del Munds,
06/04/2006, www.tdm.com.

1. Segiin esta nota, jqué componentes del medio natural son explotados en Latinoamérica para obte-
ner recursos para la produccién?

2. ;Cuiles son los recursos naturales mds abundantes en la regién? Para presentar esta informacion, en
tu carpeta, enumeri las regiones y los diferentes paises citados e identifica los recursos que se men-
cionan. Organizi la informacién en un cuadro y escribile un titulo.

CUADERNO DE ESTUDIO 2.
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UNIDAD 8 Sociedad y recursos naturales

En la unidad anterior estudiaste formas a través de las cuales la sociedad transforma el medio natural en
el que vive a lo largo de la historia, es decir que abordaste la relacién entre el medio natural y la sociedad.
En esta unidad, vas a profundizar estos temas y ver de qué otras maneras la sociedad utiliza diferentes
componentes del medio natural, transforméndolos en recursos naturales para realizar una infinidad de
actividades. Esto vas a poder observarlo en tu comunidad y en otros espacios mas lejanos.

I ¢Qué son los recursos? En las préximas pdginas, vas a estudiar este tema.

2. Los recursos naturales

@ a) En la zona donde vivis, puede haber personas que se dedican a pescar y luego venden los
pescados, o tal vez algunas que tengan paneles de abejas y luego vendan la miel, u otras que
usen fibras de animales silvestres para hilar y tejer. Habrd quienes crien sus animales o cultiven la
tierra y quienes extraigan minerales o se ocupen de generar energia. También puede haber perso-
nas que trabajen en negocios u oficinas. Conversd con tus compafieros sobre el tipo de actividades
que se desarrollan en tu comunidad. Las siguientes consignas orientaran la conversacion.

CUADERNO DE ESTUDIO 1.

El docente puede estar ensefando los contenidos referidos a los
recursos naturales incluidos en el CUADERNO DE ESTUDIO 2. No obstante,
debido a que se trata de un tema que se aborda en el CUADERNO DE ESTU-
DIO 1, puede resultar conveniente retomar los conceptos que alli se tra-
tan dado que las consignas que se proponen en el CUADERNO DE ESTUDIO
2 toman como punto de partida aquellos primeros conceptos del CUADERNO
DE ESTUDIO 1. Es asi como se avanza progresivamente en una mayor pro-
fundizacién de una problematica. Este “ejercicio” de anticipar cémo se van
profundizando los temas, qué contenidos trabajados previamente pueden
resultar necesarios para iniciar el estudio de otros vinculados con ellos, es
parte de las acciones con que los docentes contribuyen a fortalecer la pro-
puesta de los Cuadernos.




” * Seleccione un tema de ensefianza, puede ser los espacios urbanos, los
espacios rurales, la poblacién, las actividades productivas, etcétera.
Tenga en cuenta que en la seleccién pueden incluirse tanto las unidades que
traten especificamente temas de Geografia como las que responden a conte-
nidos de Historia. Por ejemplo: en el abordaje de los espacios urbanos (al que
consideramos un contenido especificamente geogrifico) puede incluirse la
unidad 5 del CUADERNO DE ESTUDIO 2,“La ciudad y la organizacién del
espacio colonial americano”. Esta unidad alude a un contenido histérico que
refiere a la evolucién de las ciudades americanas a través del tiempo. De tal
manera que para el estudio del tema “los espacios urbanos” también se abor-
dan contenidos de cardcter histérico como los desarrollados en esta unidad.
* Observe el cuadro de contenidos para detectar los titulos de las unidades de
los CUADERNOS DE ESTUDIO 1, 2, y 3 en los que se abordan contenidos que
hacen referencia al objeto de estudio seleccionado. Recurra a los cuadernos
para indagar en las unidades que haya detectado, y seleccione aquellas que
considera adecuadas por cémo se relacionan con el objeto de estudio.
* Fundamente su seleccién explicitando las relaciones, aportes mutuos
entre las unidades, oportunidades que ofrecen para favorecer aprendizajes,
entre otros.
En el encuentro con sus colegas podrd compartir sus reflexiones, para enri-

quecer la programacién que realice.

1.2. Una mirada sobre la ensefianza de Geografia

La Geografia estuvo tradicionalmente ligada a las Ciencias Naturales y esa visién perdura
aun en las aulas. La Geografia escolar descriptiva tenia sus bases en la enumeracion y carac-
terizacién de los elementos naturales y sus dinamicas. Hacia referencia al estudio de los
aspectos fisicos y biolégicos (relieve, clima, hidrografia y biomas) y a su distribucién sobre la
superficie terrestre. En menor medida, se realizaban inventarios de poblacién y de economia
desde una perspectiva cuantitativa, fragmentada y compartimentada.

Cuando la Geografia comienza a ser considerada una ciencia social, se propone una
ruptura con el enfoque naturalista. La preocupacion de esta disciplina se transforma, para
centrarse en la interpretacion de las relaciones entre sociedad y naturaleza en su comple-
jidad. Si se toma como ejemplo el concepto de “recurso natural”, desde esta concepcion
se lo resignifica a partir de abordarlo desde la Geografia explicativa més que descriptiva, y
se instala en la ensefianza como eje para el estudio de las condiciones fisico-naturales
mediante la apropiacion, manejo y valorizacién que las sociedades realizan de estos ele-
mentos, y de los procesos territoriales que se derivan de estas relaciones.



En este sentido podemos afirmar que la Geografia fisica esta presente en este nuevo
enfoque, pero resignificada mediante el abordaje de las relaciones que se establecen
entre sociedad y naturaleza, capital natural y recursos naturales, los actores sociales y los
intereses, valores y conflictos surgidos en el devenir de los procesos sociales de valoriza-
cion de la naturaleza.

En la propuesta de Horizontes para la ensefianza de Geografia, en el CUADERNO DE
ESTUDIO 1 se ha focalizado el estudio en la dimensién global o mundial y nacional; en el
CUADERNO DE ESTUDIO 2 la mirada es a escala latinoamericana, y en el CUADERNO DE ESTUDIO 3
el anélisis se centra en las probleméticas nacionales. A su vez, la centralizacion de la mira-
da en una escala incluye la yuxtaposicién de distintas escalas, ya que en el estudio de
cualquier problematica geografica, sea local, regional, nacional o global, intervienen acto-
res sociales, factores y elementos que provienen de otros ambitos o escalas. De tal for-
ma que el abordaje en complejidad implica la ampliacién de las fronteras temporales y
espaciales de las problematicas sociales.

Los siguientes textos complementan la informacién presentada previamente sobre los
conceptos estructurantes y principios explicativos.

La escala de anilisis

“Representacion conceptual de un conjunto de procesos y actores” (Gurevich 2005: 63).
“Una idea basica que los docentes podran desarrollar con sus alumnos es que, sobre todo en el
mundo contemporaneo, las explicaciones acerca del funcionamiento de los tetritorios no provie-
nen de las propias areas, por lo que resulta practicamente imposible comprender determinadas
configuraciones si no se apela a racionalidades, actores, recursos, mensajes, decisiones y tecnolo-

gias de otro orden escalar” (Raquel Gurevich, 2005).

Las tradiciones disciplinarias de la Geografia, especialmente aquellas referidas al estudio de la
geografia regional desarrollada a principios del siglo pasado, influyeron posteriormente en la
enseflanza, perdurando hasta ahora en algunas aulas escolares.

La region era la escala de analisis preferida por gedgrafos que adherfan a la escuela regional fran-
cesa del gedgrafo Vidal de la Blache®.

Proponian la focalizacion de la investigacion en un area especifica utilizando una exhaustiva obser-
vacion y descripcion de los fendmenos que se producian en ella. La analizaban como un area sin-
gular e individual. La idea de autosuficiencia de ese espacio los llevé a consideratla como “entidad
auténoma’ (Santos, 1995: 45), Gnica, aislada y separada. Su estudio se bas6 en la delimitacion y bus-

queda de rasgos distintivos, los que generalmente respondian a elementos fisicos y biolégicos.

2. Paul Vidal de la Blache (1843-1918). Gedgrafo francés fundador de la escuela regional francesa, propone como
unidad espacial, objeto de estudio privilegiado, a la regién.



Los cambios producidos en la economia capitalista, la creciente interdependencia de los merca-
dos y las mejoras en los medios de comunicacion intensificaron las redes y los flujos de infor-
macion, extendidas a los capitales, bienes, personas e ideas. Entre otros procesos, los de homo-
geneizacion y fragmentacion, de diversidad en la unidad y de conflicto producidos en el siglo
XX, sirvieron de marco al contexto historico, social e ideoldgico como indicio certero del
comienzo de la caducidad de las ideas vidalianas que mantenfan ese concepto de region.

En la actualidad, la perspectiva global se relaciona con la nacional, la regional y la local. La pri-
mera mirada engloba a las demds, ya que bajo su logica se interrelacionan los complejos flujos
que recorren amplios espacios y subespacios mundiales.

Desde la corriente critica de las Ciencias Sociales se propone el abordaje de los problemas geo-
graficos en diferentes niveles de analisis, desde una visiéon multiescalar, teniendo en cuenta que
se trata de hacer un esfuerzo de “diferenciacion y articulacion sistematica” (Lacoste, 1977: 59)
en la que se considere la dimensién de los espacios y los criterios de su seleccion, asi como la
espacialidad diferencial con sus multiples representaciones espaciales a escala diversa.

Los actores sociales ;

La configuracién del territorio es un producto histérico de las acciones e intenciones de
los diferentes actores sociales. Estos se vinculan e interrelacionan de forma desigual, poniendo en
juego sus intereses e intenciones. Los actores sociales son tanto los grupos mismos como los
canales a través de los cuales se manifiestan. Se puede tratar de actores individuales o colectivos
y pueden estar unidos de manera circunstancial o permanente. La alianza y el conflicto entre acto-
res sociales estan, entonces, en la base de la dindmica historica y deben ser tenidos en cuenta si se
desea arribar a una visién mas compleja y explicativa de los procesos politicos (Fabeman y Lou-
ro, s.f.). El estado, el mercado y las empresas de diferente tipo toman continuamente decisiones
que impactan en otros actores sociales, especialmente en la sociedad civil. Imponen sus practicas
hegemonicas en las formas de organizacion del trabajo, en el modelo econémico imperante y en
las formas de reproduccion social. Esas acciones modifican o construyen territorialidades’ y nuevos
tetritorios, definidos por Manzanal et 2/ (2006: 215) como “la trama resultante de comportamientos
institucionalizados y localizados en un determinado espacio de actotes sociales y de organizacio-
nes con diferente poder politico y econémico, que se vinculan por actividades productivas y/o de
consumo, en forma contradictoria, regular y continuada en tiempo y espacio”. En este sentido, se
produce una relacion tensionada a partir del flujo de ideas, recursos materiales y humanos y capi-
tales tangibles e intangibles al servicio del devenir en acto de las diferentes intencionalidades de los

actores sociales en procura de sus propios intereses.

3. Lopes de Souza (1995) da cuenta del territorio como un espacio delimitado y definido por las relaciones de poder,
las que operan en un sustrato referencial. Son espacios concretos, son sustratos materiales de territorialidad, construi-
dos y deconstruidos en escalas temporales.

La territorialidad es considerada como campo de fuerzas, como una red de relaciones sociales marcada con un principio de
alteridad y diferencia. En ella se encuentran ellos y nosotros, diferentes actores sociales que pugnan por el ejercicio del poder.
Este concepto difiere de la tradicional concepcién utilizada en la ensefianza hasta hace unos afios, en que el discurso
legitimador identificaba al territorio con el Estado, con su historia, tradicién y cultura nacional, siendo la dnica terri-
torialidad contemplada la referida al gobierno sobre el Estado nacional.



Es importante que los docentes tengan presente que cuando en la
ensefianza del drea de Ciencias Sociales se aporta la perspectiva de los
actores sociales se despliega una visién alternativa a las tradicionales que,
en general, privilegian las actuaciones destacadas de algunos personajes
importantes. Se posibilita un enfoque que permite discernir puntos de vis-
ta, légicas, ideas y comportamientos diferenciados promoviendo la com-
prensién de visiones alternativas sobre la realidad. Este procedimiento
puede alentar miradas menos prejuiciosas y mas tolerantes, los aconteci-
mientos y procesos pueden interpretarse de maneras diferentes y todas
pueden resultar comprensibles, més alld de que se acuerde o no con ellos.

/

“ Analice las actividades de la unidad 7 del CUADERNO DE ESTUDIO 1,
referidas al abordaje de los procesos sociales e identifique las escalas de
andlisis en que se focaliza cada uno.

Analice las unidades 13. “Europa en la Edad Media: la Sociedad Feudal” y
14. “Europa en la Edad Media: la crisis de la sociedad feudal”, ambas del
CUADERNO DE ESTUDIO 1.

Luego responda:

* Segtin su opinidn, ;qué sentido y valor para el aprendizaje tiene la incorpora-
cién de distintos tipos de texto cuando se ensefia acerca de la vida cotidiana de
representantes de distintos sectores de la sociedad feudal?

* ;Qué considera usted que aportan las fuentes de informacién, como las im4-
genes, los relatos histéricos, las historias de vida?

* Revise otras unidades de los cuadernos en donde se pueda apreciar el trabajo
con actores sociales, los formatos y tipos de texto propuestos y su aporte para
la comprensién de la problemdtica que se trata.
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La propuesta de Ciencias Sociales en Horizontes

1.3. Una lectura en sentido vertical: la progresion a lo largo del aifo

Si se consideran los CUADERNOS DE ESTUDIO 1y 2 para analizar los titulos de las unidades,
se advierte que se suceden, en ambos casos, dos unidades de Historia y dos de Geografia,
que siguen alternadamente ese orden a lo largo de cada cuaderno.

CUADERNO DE ESTUDIO 1 CUADERNO DE ESTUDIO 2

La organizacién de un pafs Geografia de América

La poblacién en el mundo de hoy La poblaci6n de Latinoamérica

La sociedad aprovecha la oferta Capital natural, recursos y sociedad
del medio natural en Latinoamérica

Sociedad y recursos naturales Fenémenos naturales y desastres
en Latinoamérica

Espacios rurales y urbanos: Los espacios agrarios
Diferencias y semejanzas en Latinoamérica
Vivir en una ciudad Latinoamérica, una regién
urbanizada

Las actividades econémicas La Cuenca del Plata, una regién

y los circuitos de producci6n internacional. Primera parte

La Argentina en Sudamérica La Cuenca del Plata, una regién
y en el mundo internacional. Segunda parte
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En las unidades que corresponden al eje “Las sociedades a través del tiempo” se opta por
el criterio cronolégico para el abordaje de los procesos.

W Los contenidos que se presentan en las unidades del CUADERNO DE ESTUDIO 1 se
retoman y recrean a través del andlisis de las sociedades en diferentes momentos y con-
textos histdricos.

CUADERNO DE ESTUDIO 1

EE EE EE EE

Se inicia con las primeras formas de organizacion social, paleoliticas y neo-
liticas (unidad 1) y culmina con la consolidacién de la sociedad feudal en
Europa (unidades 13 y 14).
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La propuesta de Ciencias Sociales en Horizontes

CUADERNO DE ESTUDIO 2

El CUADERNO DE ESTUDIO 2 incluye la conquista de América en el inicio
de la Modernidad, (unidad 1) la organizacion del espacio colonial en
América, el impacto de las revoluciones europeas en nuestro continente
y el proceso de emancipacién en la Argentina, y se focaliza al final del
cuaderno en el estudio de los procesos desarrollados posteriormente a la
Independencia, hasta la confederacion rosista, a mediados del siglo xix

(unidad 14).
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El CUADERNO DE ESTUDIO 3 presenta otras particularidades. Establece una arti-

culacién diferente para las unidades de Historia y de Geografia, en relacién con los otros

cuadernos. Abarca el periodo desde 1853 hasta la actualidad. Realiza un recorrido por

los diferentes modelos econémicos y procesos politicos, sociales y culturales de nuestro

pais y del mundo.

UNIDAD

1

10

11

12

13

14

15

16

CUADERNO DE ESTUDIO 3

Un panorama sobre el mundo
actual

Las condiciones naturales
del territorio argentino

La formacion del Estado en la
Argentina: 1853-1880

La organizacién del modelo
agroexportador y el régimen
oligarquico: 1880-1910

Argentina 1910-1930: de la
Republica conservadora a los
primeros gobiernos democraticos

Argentina 1930-1943:
entre golpe y golpe

El peronismo: la democracia de
masas (1943-1955)

Recursos naturales y problemas
ambi les en la Arg
una vision histérica

América Latina y el mundo,
hacia el siglo XXI

Argentina 1955-1973:
la inestabilidad politica

El terrorismo de estado y la
concentracién econémica: 1976-1983

Problemas ambientales en la
Argentina: manejo y apropiacion
de recursos naturales

Territorio y poblacion
de la Argentina
Las ciudades argentinas,

espacios en transformacion

La modernizacion del campo
pampeano

Las economias regionales
en tiempos de cambio

Desde un contexto temporal y espacial, las
unidades ponen el foco en la Argentina des-
de el siglo xix hasta la actualidad y sus rela-
ciones con el contexto americano y mundial.
Las dieciséis unidades centran el trabajo
especifico en uno de los tres ejes del area:
Las sociedades a través del tiempo, trabaja-
do a lo largo de ocho unidades, o Las socie-
dades y los espacios geograficos en las
ocho unidades restantes. Todas ellas inte-
gran también contenidos del eje “Las activi-
dades humanas y la organizacion social”.
En cada unidad, se opté por un recorte de
contenidos que toma en cuenta aspectos
sociales, econémicos, culturales y politicos
que dan cuenta de un periodo, centrando el
analisis en alguna de las dimensiones de la
realidad social que se considera particular-
mente significativa.



1.4. Una mirada sobre la enseianza de Historia

Los cuadernos de Horizontes comparten con los NAP la concepcién de la Historia como
“un campo de conocimientos que se ocupa de estudiar el conjunto de las manifestaciones y
realizaciones del hombre en sociedad a través del tiempo” y agrega:

! El campo de andlisis

“El campo de analisis no se restringe, como sucedia tradicionalmente, a la esfera de la
politica, sino que se extiende a las mas variadas expresiones de la experiencia humana en socie-
dad. Los particulares modos en que los hombres y las mujeres resuelven su subsistencia y su
reproduccion material, las formas en que organizan la sociedad, en que definen sus intereses, diri-
men sus conflictos, crean y recrean las instituciones juridicas y politicas, el modo en que luchan
por el podet, explican el mundo y la sociedad: estos diversos aspectos o planos de la realidad

social son considerados de interés y relevantes par el conocimiento histérico” (MECyT, 2007: 25).

Se rata de incorporar la dimensién histérica al conocimiento de la sociedad, lo que permite
la comprension del presente. Una Historia que problematiza, que apunta a la comprension de
procesos y que considera los principios explicativos propios y de las otras Ciencias Sociales.
Una Historia con este enfoque estimula la formulacion de preguntas y de hipétesis que parten
de nuestro presente. La Historia se nutre de la investigacion y ésta del descubrimiento, del
planteo de problemas y de la busqueda de nuevas respuestas.

Es por eso que, desde un punto de vista didactico, en las unidades de los cuadernos se
privilegia el anélisis de fuentes primarias y se incluyen opiniones divergentes.

~

Es importante tener en cuenta que para eso se requiere poner en
préactica habilidades cognitivas particulares, interpretar, relacionar, identifi-
car y jerarquizar, formular hipétesis que no son procedimientos sencillos y
que requieren abrevar en contenidos especificos y conocer algunos de los
métodos del historiador. La intencién es que el docente oriente a los alum-
nos para que ellos se puedan aproximar a los métodos por medio de los
cuales se construye el conocimiento histdrico, un conocimiento que no
estd dado de una vez y para siempre, sino que debe ser sometido conti-
nuamente a revision y critica. Las unidades de los cuadernos que tratan la
problematica histérica contienen algunas de estas premisas.




“ Elija alguna de estas unidades.

CUADERNO DE ESTUDIO 1:

CUADERNO DE ESTUDIO 2:

CUADERNO DE ESTUDIO 3:

Unidad 6. Incas y aztecas; civilizaciones agrarias

en América.

Unidad 13. Europa en la Edad Media.

Unidad 2. Europa y América, encuentros

y desencuentros.

Unidad 14. La confederacién rosista.

Unidad 6. El periodo 1930-1943. Entre golpe y golpe.
Unidad 11. El terrorismo de estado

y la concentracién econémica.

Lea las actividades que propone la unidad elegida.
Teniendo en cuenta lo desarrollado en relacién con la ensehanza de la Historia,

sefiale qué conceptos estructurantes y principios explicativos se han considerado.

Explique cémo se reconoce esa particular “mirada sobre la ensenanza de la His-

toria” que aparece en dichas unidades.

En general, en las unidades de los CUADERNOS DE ESTUDIO de Ciencias Sociales se pre-
senta un tratamiento més pormenorizado de las dimensiones sociales, econdémicas culturales
de la realidad y un desarrollo menos exhaustivo de los acontecimientos politicos instituciona-
les. Esto responde a un enfoque que prioriza esos aspectos como una forma mas explicati-
va de estudiar el pasado complejo de las sociedades.

En el indice del CUADERNO DE ESTUDIO 1, especificamente la unidad 9: “Socie-

ades esclavistas del Mediterrdneo: los griegos y los romanos”, se observa la siguiente
dad lavistas del Medit los griegos y 1 g

secuencia de actividades:

A1. Nuevas sociedades en el Mediterraneo
occidental

A2. El espacio que ocuparon los griegos

A3. ;Qué significaba ser parte de la sociedad?
Ak, La democracia en Atenas

ADB. El espacio que ocuparon los romanos
Ab. La progresiva expansion de Roma

A7. la sociedad romana

A8. La esclavitud para los romanos

A9. La esclavitud en Grecia y en Roma

137

Los titulos de estas actividades dan cuenta de un
recorte particular de los contenidos: en esta uni-
dad se pretende caracterizar a esas sociedades
esclavistas y senalar las diferencias entre ellas.
Ese es el eje sobre el que gira el recorte, porque
convoca contenidos que estan en funcion de esa
idea central y aportan en relacion con ella.



Se ha elegido este recorte frente a otros posibles debido a la importancia que tuvo la
esclavitud en esas sociedades, por ello se ofrecen a los alumnos distintas situaciones de
ensefianza que les permitan analizar y explicar el sistema esclavista mediante textos, recur-
sos, herramientas y estrategias diversas. Hay que considerar también que se incorporaron
actividades desde miradas diferentes: la sociedad en su conjunto, la visién de los esclavos
desde la vida cotidiana (“Ser esclavo en Atenas”, actividad 3) los conflictos derivados del sis-
tema mediante las luchas sociales (“La rebelion de los esclavos”, actividad 8).

Por otra parte, la unidad se orienta a trabajar sobre la idea de democracia, en este caso
la particular “democracia ateniense”, desde la idea de democracia que manejamos en la
actualidad. Estos temas se retomaran en posteriores unidades de los tres cuadernos.

n Observe el indice de unidades del CUADERNO DE ESTUDIO 2. Identifi-
que la seleccién de contenidos que abordan a través de las actividades.

Elija una de las unidades. Intente explicitar el criterio de seleccién y justificar
los motivos de esa seleccién.
Analice los tipos de actividades que se presentan para inferir cémo las consignas
incorporan problemas, procesos y procedimientos al aprendizaje de los temas
que abarca la unidad.
Si le resulta posible, intercambie ideas con otros docentes acerca de los aspec-
tos “novedosos” que puede presentar la propuesta respecto de qué contenidos
se trabajan y cémo se articulan entre si. Puede resultar util para anticipar
modos de intervencién y de acompafiamiento a los alumnos que requieran ser
planificados, pensando en las ayudas que ellos puedan requerir para abordar las
propuestas del 4rea.

1.5. Una lectura que articule las unidades de cada cuaderno

En los CUADERNOS DE ESTUDIO 1, 2 y 3, tanto en las unidades de Geografia como en las
de Historia, los modos en que los alumnos acceden a los contenidos se sostienen a lo largo
del Ciclo. En este sentido interesa destacar:

® Actividades que promueven el trabajo individual y actividades que propician el trabajo

en grupos.

¢ Variedad de formatos de presentacién de la informacion.
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Las actividades que promueven el trabajo individual y las que propician
el trabajo en grupos

Las actividades organizadas en secuencias didacticas establecen instancias de trabajo
individual y otras en grupos.

Las actividades grupales tienen propésitos especificos. Se reservan para aquellas situaciones
en las que tenga sentido el trabajo en colaboracion y el intercambio entre pares: comentar, argu-
mentar, discutir, confrontar interpretar opiniones e intereses, consultar bibliografia, realizar informes,
elaborar conclusiones, etcétera. Es decir, la propuesta de participar en actividades grupales recu-
pera el sentido de organizar instancias en las que se reconozcan algunos de los principios explica-
tivos cuando se aborda el estudio de las Ciencias Sociales. En esas “pequefias” situaciones de tra-
bajo en grupo en las que los alumnos ponen el objeto de estudio bajo andlisis y discusién, se hace
posible trabajar en torno de la interrelacién, del conflicto entre valores y creencias, entre otros.

En las escuelas con baja matricula, puede suceder que para concretar tareas grupales, sea
necesario incluir alumnos de otros afios del Ciclo Basico Comun. Lejos de ser un obstaculo, pue-
de convertirse en una experiencia enriquecedora porque esta inclusién permite incorporar otros
saberes que pueden redundar en mejores précticas, contrastar opiniones e ideas con otros com-
pafieros para interactuar y rescatar lo productivo del aprendizaje grupal tanto para los alumnos a
los que esta dirigida expresamente la actividad como para los que se incorporan eventualmente.

Cuando las actividades grupales se realicen con un nimero importante de alumnos por
ano, se puede optar por dividirlos en pequefios grupos o adoptar la dindmica de trabajo que se
considere conveniente.

Mas alla de las indicaciones que se proponen en los cuadernos, cada docente podra
considerar cémo organizar los grupos, y modificarlos segun su criterio.

--_;% Cuando se propone una actividad para resolver en grupo, se la identifica con
“ este icono.

@ a) Para poder avanzar en el conocimiento de los problemas ambientales en nuestro pais tendris que reto-
“' mar lo que estudiaste hasta ahora en otras unidades sobre la historia de la Argentina.
1. Comenta con tus companeros cudles son las caracteristicas del modelo agroexportador.

* jEn qué consistid?

. "Qué condiciones internacionales favorecieron su desarrollo?

+ ;Como se vincula el modelo agroexportador con la division internacional del trabajo?

+ ;Qué rol jugé el Estado en esta etapa?

« ;En qué ciudades se concentraron las inversiones extranjeras y en qué dreas se invirtio?




Distintos formatos de presentacion de la informacion

En todos los cuadernos se ha dado mucha importancia a que los alumnos dispongan de
la informacién necesaria que les permita avanzar en la comprensién de cada unidad. Se la
presenta mediante diferentes formatos graficos. En algunos casos la informacion esta adap-
tada en relacion con los recortes realizados y por cuestiones de pertinencia con el contenido
a abordar. Se trata de que los alumnos tengan oportunidades diversas de aproximacién a la
informacién y, al mismo tiempo, puedan reconocer las particularidades de cada formato para
favorecer su interpretacion.

En este sentido, se los incorpora como recursos en si mismos, independientemente de la
informacién que transmitan, para reconocer sus aportes, ventajas, posibilidades en cuanto al
conocimiento que ofrecen.

Por ello se considera que el formato de los textos completa de alguna manera el conteni-
do que se esta transmitiendo:

e favorece una sintesis en el caso de los textos informativos que aparecen sombreados;

e ofrece la posibilidad de ubicarse visualmente en tiempo y espacio cuando se presentan foto-

grafias, representaciones espaciales, como mapas, croquis, planos, imagenes satelitales u

otro tipo de imagenes;

e contribuye a reflejar y dar cuenta de emociones y sensaciones a través de relatos;

¢ ofrece testimonio de una época con documentos histéricos, etcétera.

Se trata de ofrecer a los alumnos la posibilidad de obtener informacién de variadas fuen-
tes, contribuir a rescatar lo que cada tipo de texto e imagen proporciona con el propésito de
presentar la informacién desagregada en partes, para favorecer una actividad individual de
reconstruccion y articulacion. De esta manera se pretende que los alumnos adquieran expe-
riencia en desplegar estrategias diferenciadas segun el tipo de recurso utilizado.

Para la elaboracion de las secuencias didécticas de las unidades de los cuadernos se han
tenido en cuenta una serie de criterios, que, a su vez, reconocen las cuestiones relativas al
enfoque que se ha presentado. En ese sentido, sintetizan en cierto modo las principales orien-
taciones para la elaboracién de las secuencias con las que trabajan los alumnos en el area:

e Siempre se propone como punto de partida la recuperacién de los conocimientos y expe-

riencias previos de los alumnos o la explicitacion de las ideas o teorias explicativas de las que

disponen. Se considera a modo de supuesto lo que los alumnos pueden conocer en relacién
con los ejes para abordar. Por ejemplo, sobre grupos sociales de otros tiempos histéricos,
sobre el espacio geogréfico que los rodea.



¢ Cuando es pertinente, se propicia que aparezcan referencias con sentido local y en relacién
con el propio medio rural en el que viven los jévenes, valorizando lo que saben a través de pre-
guntas o formas de indagacién que luego se ponen en juego en las actividades. Sin embargo,
no se trata de forzar la referencia a lo local, sino en la medida que su aporte sea significativo
respecto del contenido que se va a ensefiar.

* Al tomar decisiones sobre el “recorte” que permita una seleccion de los contenidos, se ha tra-
bajado sobre la l6gica interna de cada disciplina, buscando en primer lugar las articulaciones
posibles con otras disciplinas dentro de la misma area, en la medida que se necesita avanzar
en la explicacién del eje que se constituye como “organizador” de los contenidos seleccionados.
® | as cuestiones relativas a las caracteristicas del sujeto al que estan dirigidas las propuestas
son parte de los criterios adoptados: estudiantes jévenes, que viven en el medio rural, en algu-
nos casos con sobreedad, con experiencias de vida particulares pero con los mismos derechos
que cualquier joven de su franja etaria a aprender los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios defi-
nidos por acuerdos federales.

® | a decisién de presentar los contenidos mediante actividades variadas y con niveles de com-
plejidad creciente, toma en cuenta también la preocupacion por incorporar recursos que apro-
ximen a los alumnos a los tipos de fuentes que utilizan las Ciencias Sociales para construir
conocimiento, también diversos y profundizando el trabajo con ellos.

e Se procura que las actividades puedan resolverse en forma individual y que otras den oportu-
nidad al trabajo grupal. Es necesario recalcar que las actividades grupales se incluyen en los
casos en que es imprescindible el intercambio: para confrontar ideas o discutir conclusiones,
para poner en comUn la informacién relevada en los casos en que se dividen las tareas entre
los compafieros.

¢ Durante la secuenciacién de los contenidos, es importante ofrecer a los alumnos la oportu-
nidad de ir construyendo y ampliando el conocimiento en forma continua y a la vez progresiva,
en concordancia con lo que se enuncia en el Disefio Curricular Jurisdiccional y los NAP.

En términos generales, la estructura de cada unidad presenta distintas actividades
que propician:

¢ | a formulacién de interrogantes que conduzcan a desarrollar indagaciones.

* | a organizacion de actividades secuenciadas y seleccién de recursos en relacion al interro-

gante planteado.

¢ E| andlisis y registro de informacion de diferentes medios de comunicacién y de recursos

especificos.

® | a organizacion y sistematizacién de la informacién en diferentes tipos de textos.

® | a elaboracion de informes o sintesis que permitan integrar los contenidos de las activida-

des realizadas.



Analisis didactico
de algunas unidades
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El andlisis de las unidades que se presentan a continuacién apunta a poner de manifiesto, en
estos casos concretos, como se expresan las decisiones didécticas adoptadas, en el area de
Ciencias Sociales, en las secuencias de actividades, la seleccién de recursos, las sugeren-
cias y orientaciones a los alumnos y el tratamiento de contenidos.

Se han seleccionado para el anélisis las unidades 11 del CUADERNO DE ESTUDIO 2 y 5 del
CUADERNO DE ESTUDIO 3.

1. Andlisis de una unidad de Geografia

CUADERNO DE ESTUDIO 2

Los espacios agrarios

- !‘l E'EA_[)__I_] l en Latinoamérica

Como se desprende del indice, esta uni-

dad aborda las actividades que se reali- ) _ )
B Unidad 11. Los espacios agrarios

zan en los espacios rurales, los actores on Latinoamérica 175
sociales que intervienen, las relaciones A1. El espacio agrario 175
istent ire | lotaci _ A2. Las explotaciones agricolas 175
existentes entre las explotaciones agro A3. La agricultura comercial: el caso de las plantaciones 180
pecuarias y su producciéon destinada a Ad. Las agroindustrias 184
los mercados de consumo. Ademas, se A% Lo pequelios proditorss s openitias e
Ab. Las agroindustrias en la Argentina 187

diferencian las explotaciones comercia-
les de las de subsistencia. También se
analiza si estas explotaciones agrope-
cuarias son de caracter extensivo o intensivo, teniendo en cuenta sus superficies cultiva-
das, la cantidad de trabajo o el capital disponible. De los diversos sistemas agrarios que se
desarrollan en Latinoamérica, se ha seleccionado el que corresponde a las plantaciones.
Se ha incluido también el andlisis del sector agroindustrial y el de los pequefios producto-
res agropecuarios.

Puede resultar conveniente explicitar por qué se optd, por caracterizar los sistemas de
plantaciones.



Sistema de plantaciones

Se trata de un tipo de explotacién
agricola que se desarroll6 en el continente
americano a partir de la conquista de América.
En estas explotaciones agricolas se vinculaba
el capital europeo con la mano de obra de
los esclavos africanos y los recursos natura-
les de América.
Este tipo agrario fue introducido en el Caribe
en el siglo XVII y se desarrollé y expandio,
hasta la zona norte de nuestro pafs, con pro-
ducciones de azucar, algodén, café, cacao,
bananas, entre otras.
Actualmente, presenta ciertas caracteristicas:
el capital, en general, es de origen extrarregio-
nal, y otras veces, internacional. El uso de tec-
nologia posibilita una alta productividad per
cdpita y por unidad de superficie, asi como la
ocupacion y expansion en forma intensiva de
areas virgenes u ocupadas por selvas; la inte-
graciéon entre la produccién agricola y la
industrial, la incorporacién de mano de obra
local y regional en forma permanente y tran-
sitoria que coexiste en forma contradictoria
con la extracciéon de grandes excedentes que
son derivados fuera del area de desarrollo;

entre otras.

La complejidad y riqueza que pre-
sentan los rasgos propios y distintivos del
sistema de plantacion justifican su analisis
e interpretacion.,

Ademas, el abordaje de este tipo
agrario en la escuela es significativo y
relevante ya que la mayoria de las familias
de los alumnos que viven en el norte de
nuestro pais conocen esta realidad y
muchas de ellas estan vinculadas con las
plantaciones por medio del trabajo que
realizan en ellas. De tal manera, conside-
ramos que su ensefianza presenta una
gran potencialidad para los alumnos en
general y, especialmente, para los que
viven en las areas rurales.

La seleccion de esta unidad respon-
de también a las posibilidades que ofrece
para abordar ciertas decisiones didacticas
en relacién con el enfoque multiescalar.
En este caso, se ejemplifica como se
puede trabajar con una escala para esta-
blecer relaciones con otras. Ademas, su
andlisis pone de manifiesto vinculaciones
con contenidos previos que se desarrollan
en el CUADERNO DE ESTUDIO 1, necesarios
para favorecer su abordaje y contenidos

que revisten mayor complejidad que se tratan con posterioridad, en el CUADERNO DE ESTUDIO
3. Si bien el objeto de estudio responde a un recorte latinoamericano, en esta unidad se tra-
baja con una escala local con el fin de explorar los saberes de los alumnos.
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En la unidad 11 del CuADERNO DE ESTUDIO 1 “Espacios rurales y urbanos: diferencias y
semejanzas” se trabajan contenidos que seguramente requieren ser revisados durante el
desarrollo de la unidad 11 del CUADERNO DE ESTUDIO 2, que introduce el andlisis de las formas
de organizacién de los espacios rurales y los modos de habitar el campo.

B Los textos de presentacion de cada una de las unidades como los textos con que
finalizan contribuyen a inferir puntos de contacto, progresién, aspectos en los que se
focaliza y otras cuestiones relacionadas con los contenidos, que dan cuenta de conoci-
mientos sobre los espacios rurales y urbanos, tanto los que ya han sido trabajados como
los que se comienzan a abordar en el CUADERNO DE ESTUDIO 2.

Espacios rurales y urbanos:
diferencias y semejanzas

Los términos rural y urbano suelen utilizarse para diferenciar dos tipos de espacios, dos modos dis-
tintos de organizar las actividades econdmicas, dos formas de vida. La idea de “rural” suele asociarse
con el campo, y la idea de “urbano”, con la ciudad. Como vas a ver en esta y en las préximas unidades,
el campo y la ciudad son espacios diferenciados, pero también complementarios. Mientras que en las
ciudades se concentra mucha poblacién, en el campo esta tiende a ser escasa y dispersa. Ademds, se
realizan fundamentalmente actividades vinculadas con el cultivo de plantas y la cria de animales,
mientras que en la ciudad predominan las actividades industriales y comerciales. En esta unidad, vas a
estudiar algunas caracteristicas de la poblacién, de la organizacion espacial y, en general,

ot
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Para finalizar

En esta unidad, aprendiste que en diversas partes del mundo se utilizan diferentes criterios estadisticos
para determinar cudndo un lugar es considerado urbano. En la Argentina, por ejemplo, eso ocurre cuande
una aglomeracién sobrepasa los 2.000 habitantes.

También estudiaste que en el nivel mundial estd ocurriendo un hecho histérico desde el punto de
vista demogrdfico, y es que la proporcién de poblacién que vive en las ciudades, por primera vez,
superara la proporcion de poblacion que vive en el campo. Aunque hay regiones donde es importante
el peso de la poblacién rural, el mundo es cada vez mas urbano. De todas formas, la cantidad de personas
que viven en el campo sigue siendo importante; por ejemplo, en la Argentina, cerca de cuatro millones de
per residenen rurales. Las formas de residencia en el campo son variadas, porque las per-
sonas pueden vivir relativamente aisladas o en pequenos caserios.

Tanto en el campo como en las ciudades, la poblacién suele concentrarse en espacios edificados que
se denominan, en forma genérica, aglomeraciones. Las aglomeraciones van desde las mas pequefas,
con unas pocas manzanas y calles, a las mas grandes, las megaciudades, que vas a estudiar en la préxima
unidad. También aprendiste a elaborar un croquis del lugar donde se encuentra tu escuela y a analizar
planos de dos aglomeraciones con tamaiios diferentes: Tandil y Sierra de la Ventana.

CUADERNO DE ESTUDIO 1.
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La propuesta de Ciencias Sociales en Horizontes

Los espacios agrarios
en Latinoamérica

De norte a sur, en toda Latinoamérica existen cientos de miles de personas que viven en zonas rurales:
en poblaciones pequenas, en lugares aislados, en olros mas cercanos a aglomeraciones urbanas. Vos y
tus compafieros estan entre ellos. Esta unidad abordard algunos aspectos que tienen en comun las activi-
dades que realizan los hombres y las mujeres de todas las nacionalidades que, cotidianamente, llevan
adelante la produccién en el campo. Vas a estudiar cémo se organiza el espacio rural latinoamericano
para desarrollar las diferentes actividades productivas.

— T T
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Para finalizar

El desarrollo de esta unidad te permitié estudiar algunos aspectos de las actividades productivas de los
espacios agrarios de Argentina y Latinoamérica.

Es probable que en algunos textos y actividades hayas visto reflejada la realidad de personas o familias
que conocés. También es probable que los temas planteados te hayan permitido encontrar algunas expli-
caciones a cuestiones que ocurren en la localidad en que vivis, en la region y también en el mundo. Este fue
el propésito: ofrecer una primera aproximacion al conocimiento de la relacién entre los espacios agrarios
y las actividades productivas y aportar una visiéon que contemplara la variedad de los escenarios en que
se desarrollan.

CUADERNO DE ESTUDIO 2.

Los textos de presentacion y finalizacién de las unidades, aunque
estan especialmente dirigidos a los alumnos, pueden resultar de gran uti-
lidad para los docentes en el momento de planificar el trabajo de aula, por-
que anticipan los temas y problematicas que se trabajan, en el caso de las
presentaciones, y sintetizan los aportes fundamentales, en el caso de los
que finalizan la unidad. Pueden ser tomados en cuenta en el momento de
tomar decisiones sobre la organizacién del tiempo que se dedicard a cada
actividad de la secuencia, anticipar dificultades que podrian presentar a
los alumnos, anticipar intervenciones posibles, entre otros.
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11 Espacios rurales y urbanos:
Diferencias y semejanzas

Esta propuesta, que promueve la
integracion, vinculacién e interre-
lacién de las secuencias didacti-
cas de los CUADERNOS DE ESTUDIO
1 o R T durante los tres afios del CBS,
ehlatincamarioa permite la recuperacion de los

conceptos estudiados anterior-

mente y enriquece el trabajo del

alumno. Es asi en tanto contribu-

ye a que se amplien y profundicen

sus conocimientos abordando el

UNIDAD CUADERNO DE ESTUDIO 2

UNIDAD CUADERNO DE ESTUDIO 3 objeto de estudio —en este caso,
15 La modernizacién del campo los espacios rurales y los siste-
pampeano mas agrarios—, en forma espira-

lada, por medio de una secuencia

16 SOICIEILED T TS loégica y atendiendo la compleji-

en tiempos de cambio dad, el interjuego de escalas y los

actores sociales involucrados.

4 N

Es importante tener en cuenta que es probable que en el pluriafio
integren el grupo alumnos que ya cuentan con una primera aproximacion
a estos temas, porque los trabajaron en las actividades incluidas en los
CUADERNOS DE ESTUDIO anteriores, y alumnos que no las han realizado, pero
que abordaron el tema desde otros materiales y propuestas.

Es importante que el docente pueda indagar acerca de los conoci-
mientos previos del grupo, para hacer los ajustes que considere necesa-
rios. Por ejemplo, proponer a los alumnos, mediante recursos variados
(noticias periodisticas, declaraciones, opiniones, etc), la discusién en tor-
no de situaciones vinculadas con el tema que se aprenderd, permitiria
reconocer en las intervenciones de los alumnos buenos puntos de partida
para el estudio de la unidad.

- /

La unidad 11 también se vincula con las unidades 15 y 16 del CUADERNO DE ESTUDIO 3, “La
modernizacion del campo pampeano” y “Las economias regionales en tiempos de cambio”,
en las que se aborda el estudio de los espacios rurales a escala nacional, sus actividades, sus
probleméticas, los actores sociales involucrados y las transformaciones producidas en las
economias regionales durante las Ultimas décadas.




Los contenidos abordados se refieren a problematicas y saberes que, en muchos casos,
forman parte de la vida de los alumnos y en otros, si bien no estan relacionados directamen-
te, son muy cercanos a ellos. De todas maneras, plantearlos como temas en el aula, implica
poner en juego conceptos y estrategias de ensefianza particulares de las Ciencias Sociales
para comprender y explicar esa realidad que, aunque puede resultar familiar y cotidiana, en
la escuela se la trata como un objeto de conocimiento que se aborda desde las perspectivas
y modalidades cercanas al trabajo cientifico.

Cuando estos contenidos referidos a los espacios rurales se aplican al contexto socio-territo-
rial del area en el que se encuentra el alumno, se facilita el establecimiento de relaciones
entre problematicas de los espacios rurales, de escala regional con otros factores tanto de
indole local, como nacional y global.

El abordaje de la ensefianza de los espacios rurales desde la perspectiva multicausal y multies-
calar, y el estudio de las vinculaciones entre el area rural y el &mbito urbano a través de las dife-
rentes fases del proceso productivo y de sus actividades, favorece el desarrollo de relaciones
espaciales y temporales. De esta manera, también se infiere la relevancia social que posee la
ensefianza de los espacios rurales y su seleccion como contenido en el area Ciencias Sociales.

~

La lectura del conjunto de unidades permitiré observar que los crite-
rios para la seleccién de los recortes de contenido, para ordenar y secuen-
ciar temas y problemaéticas, para elaborar consignas en las actividades,
para disefar la intervencion en el aula y otros que se van explicitando en
torno del ejemplo, son recurrentes en diferentes unidades y, en algunos
casos, atraviesan la propuesta de ensefianza del drea o la del ciclo.

. /

a A continuacién, encontrard algunos de los criterios que fundamentan la pro-
puesta de ensefianza. Seguramente al continuar la lectura del andlisis de las
unidades, encontrard otros. Tome notas a medida que los identifique. Le serdn tti-
les cuando necesite tomar decisiones en relacién con la adecuacién de la propuesta
a las particularidades de la organizacién institucional y a su grupo de alumnos, de
modo que se sostengan los principios diddcticos y disciplinares que la sustentan.
* Los nuevos conocimientos se proponen en vinculacién con conoci-
mientos previos, buscando que ciertos conceptos y problemas del 4rea
presenten alguna familiaridad a los alumnos y puedan establecer algin
reconocimiento en relacién con ellos, ya sea por lo que ya han aprendi-
do en la escuela como por sus experiencias de vida.
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* Los contextos en los que participan los alumnos y otros no tan cer-
canos a su realidad inmediata se “hacen presentes” en las actividades
para constituirlos en objeto de anilisis y comprenderlos desde multi-
ples perspectivas de las Ciencias Sociales.
* Las secuencias diddcticas siguen una ldégica en la que cada actividad es
preparatoria de la siguiente y, a su vez, retoma aprendizajes iniciados en
actividades anteriores, para profundizarlos, complementarlos, favorecer
la integracién de conocimientos, etcétera.
Avance con el listado considerando los desarrollos presentados hasta aqui y
los que contintan. Tenga en cuenta incluir tanto las decisiones de orden mds
general (que pueden exceder el trabajo en el drea) como otras especificas
para la ensefianza de las Ciencias Sociales. Si tiene oportunidad, intercam-
bie opiniones con otros docentes —del drea o de otras dreas— que también
participen en Horizontes.

La secuencia didactica de la unidad

Para comenzar, se propone a los alumnos que expliciten aquello que conocen a partir de
su experiencia cotidiana.

n 1.0 espacio agrario

Para comenzar a trabajar con esta unidad, junto con tus companieros, vas a preparar un listado de las acti-

vidades mds habituales que se realizan en el espacio rural en el que viven. Para ello:

a) Pensa en las tareas que realiza tu familia y las que desarrollan en tu comunidad las personas que cono-
cés, Armd un listado, indicando quién las hace y donde, y qué utiliza para llevarlas a cabo.

@ b) Reunite con tus comparieros y comparen los listados. Organicen las actividades y trabajos en dos colum-
nas: los que todos hayan incluido en su listado y los que sélo fueron mencionados por uno de ustedes. Van
a seguir trabajando con este listado a medida que avancen en el desarrollo de la unidad.

Habirualmente, se habla del medio rural para referirse a un conjunto de zonas o territorios diversos
cuyas poblaciones realizan actividades muy diferentes: agricultura, ganaderfa, elaboracion de artesanfas,
comercio, servicios, turismo, extraccién de recursos naturales, explotacién forestal, pesca, minerfa, entre
otras. En esas zonas, se localizan asentamientos de diversas caracteristicas y sus poblaciones se relacionan
entre si y con otras, rurales y urbanas. También interacnian diferentes instituciones piiblicas y privadas.

[
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cial las actividades agricolas, que generalmente identifican a los espacios rurales y cuyo estudio te permitird
analizar algunos aspectos centrales de su organizacion.

CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 11, pag.175.




v

La propuesta de Ciencias Sociales en Horizontes

La preparacion del listado de las actividades mas habituales que se realizan en el ambito rural
en el que viven tiene como finalidad la indagacién de los saberes previos que los alumnos pose-
en en relacion con esas actividades. También, esta primera parte de la unidad se orienta a que
el alumno pueda recordar y recuperar aquellos conocimientos o saberes adquiridos con anterio-
ridad: recabar informacién sobre las actividades agropecuarias conocidas que se desarrollan en
su entorno cercano e intercambiar en grupo sobre lo que apuntaron en su listado.

-

.

Son de gran relevancia las diferentes intervenciones que el docente rea-
lice con el fin de orientar y guiar la tarea de los alumnos y, especificamente,
la elaboracion del listado.

La descripcién de los trabajos o actividades que realizan familiares o
vecinos servira de informacién o insumo para la elaboracién del listado, que
luego serd comparado y confrontado con los realizados por sus compaferos.
En este momento, el docente puede intervenir para solicitar que cada alum-
no lea la informacién que listé. A medida que exponen oralmente, puede rea-
lizar anotaciones en el pizarrén, para organizar junto con ellos un listado gene-
ral, resultado de la participacion grupal, que posibilite el anélisis y el registro
de las actividades o trabajos mas frecuentes de la comunidad, diferenciando-
las de aquellas no tan comunes. Estos modos de intervencién y las tareas
propuestas a los alumnos promueven el desarrollo de procesos cognitivos
tales como la observacion, descripcion, comparacién y confrontacién de
aspectos, en este caso de aquellos incluidos en el listado.

Ademas, es importante que los docentes anticipen a sus alumnos que
sus notas serviran como insumos para las actividades siguientes, de tal for-
ma se necesitaré que todos completen el listado para luego retomarlo.

~

/

En esta actividad se apunta a ampliar esa primera mirada sobre las actividades agricolas
mas conocidas, por medio de su caracterizacion. Para ello se recurre a dos fichas de infor-
macion referidas a este contenido. Una ficha corresponde a un area rural de Bolivia y la otra,
a una de la Argentina.

. Las explotaciones agricolas
. . ) ) L | La expresién agre reemplaza a campo y se refiere a
Las actividades productivas agricolas permiten satisfacer las tierras destinadas a la labranza v a la eria de ani-
una de las necesidades basicas de la poblacién: la alimenta- males. El término agropecuario engloba todo aque-
cidn. Por eso, entre todas las actividades rurales, las vinculadas llo relacionado con la agricultura ¥ la ganaderia.
- 3 . ;s Una exploracién agropecuaria estd formada por un
con el agro son las de mayor importancia en Latinoamérica y ; ¥ " : i
d I -, - iada. Al I R L conjunro de clemenros (rierra, herramientas, traba-
se desarrollan en forma muy varnada. Algunas explotaciones io, I\'tl\nh!:_',ll-l. {-I[Iil-l!.‘ (‘Il]}l]\'\ldll\ para la |‘|tl\li|\.'
SON MUY eXIensas, omas solo ocupan pequenos terrenos. Unas cién en el campo.

CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 11, pag.175.
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Ficha Ne 1

Ubicacidn de la explotacion: proximidades de
San Pablo de Lipez, pueblo ubicado en el
Altiplano de Bolivia, préximo a la ciudad de
Potosi.

Actividad productiva: cultivo de papas y otras
hortalizas. También cria animales.

Ouiénes realizan el trabajo: los integrantes de
cada familia. En la época de cosecha, si se necesi-
ta, contratan a algin trabajador mds. Aot

Medios con los que trabajan: pico y pala para el cultivo y la cosecha. Tienen canaliza-
cidn para riego. Recientemente han construido una “cama protegida”, como puede apre-
ciarse en la imagen, para mejorar el rendimiento del cultivo. Depositan el producto de la
cosecha en un salon de la vivienda destinado a almacenar los alimentos,

Extension de la tierra destinada a la agricultura: 4 hectdreas.
Destino de la produccion: la mitad de lo cosechado, aproximadamente, se destina al con-
sumo familiar. El resto se vende en el mercado de la pequena aglomeracion de Lipez.

Ficha Ne 2

Ubicacion de la explotacién: proximidades de
Bahia Blanca, en el sudeste de la Provincia de Buenos
Aires, Republica Argentina.

Actividad productiva: cultive de papas.

Ouiénes realizan el trabajo: 10 empleados contrata- S8
dos que trabajan permanentemente. Los duefios de la 8
explotacion dirigen el proceso productivo, pero no viven
en el campo, sino en la ciudad de Bahia Blanca. En la
época de cosecha contratan trabajadores extra.

Medios con los que trabajan: la empresa cuenta con dos tractores, una cosechadora y un
equipo para riego. Tienen depdsitos para almacenar la produccion, mdquinas para lavar
y para clasificar las papas.

Extension de la tierra utilizada: 95 hectdreas.

Desting de la produccion: la totalidad de lo producido se destina al comercio. La produccién se
envia en camiones a la ciudad de Bahia Blanca, y desde ahi, de Buenos Aires.

CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 11, pag.176.

Los elementos de andlisis que se incorporan en ambas fichas (ubicacion
de la explotacidn, actividad productiva, quiénes realizan el trabajo, medios
con los que trabajan, extension de la tierra utilizada y destino de la pro-
duccién) se incluyen para facilitar una mejor comprension de la tematica.
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Los elementos a los que refieren las fichas, se definen y caracterizan en un cua-
dro resumen, para orientar a los alumnos acerca de la informacién que se busca y lo
que aporta.

Ubicacién Se refiere a la localizacion, al lugar en el pais y en Latinoamérica, donde
se desarrolla la explotacion.

Actividad Es el conjunto de tareas que se realiza en la explotacion para obtener
que realiza uno o varios bienes.

Quiénes realizan Es la mano de obra, es decir, las personas que se ocupan de llevar
el trabajo adelante la explotacion dia a dia, por lo que reciben alguna clase de

retribucion. En algunos casos, la mano de obra la constituyen el pro-
pio productor y su familia. En otros, las personas son empleadas por
el duefio de la explotacion, recibiendo el pago de un salario a cam-
bio de su trabajo.

Medios con los Son las herramientas e instalaciones con los que los trabajadores rea-
que trabajan lizan las diferentes tareas. Es la tecnologia con la que se puede llevar
adelante el proceso productivo. Puede ser desde muy simple a alta-
mente desarrollada (maquinas cosechadoras).

Tierra Es el componente fundamental de cualquier explotacion. Es el conjunto
de terrenos dedicados a las actividades agricolas, pecuarias o forestales.

Destino de la Se refiere a los consumidores a quienes se destina la produccién. En
produccion algunos casos, cuando se trata de una explotacion de subsistencia,
puede ser el propio productor, ya que el destino de la produccién es
el consumo familiar. En cambio, cuando se trata de explotaciones
comerciales, el destino es un determinado mercado, que puede ser
interno o externo.

CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 11, pag.177.
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Los saberes previos explicitados en el primer listado requerido en la actividad 1 de la

secuencia didéctica, son recuperados en este cuadro, por medio de la comparacién y confron-
tacién de los datos de las dos fichas de informacién referidas a las dos explotaciones, la de
Bolivia y la de Argentina, y con una actividad rural propia del area donde habita el alumno y
que fuera incluida en aquel listado que confeccioné previamente.

Productor N°1 |  Productor N° 2

Ubicacion

Actividad que realizan

Mano de obra

Tecnologia
y medios empleados

Tierra (tenencia, tamano,
tipo de propiedad)

Destino de la produccion

CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 11, pag.178.

Para que los alumnos puedan completar el cuadro, especialmente la
columna que esté en blanco, es necesario que revisen las descripciones
y el listado general realizados al inicio del desarrollo de las actividades
de la unidad.

Las intervenciones del docente en este momento estan destinadas a
que cada uno pueda establecer vinculaciones entre las descripciones que
realizé y las que se encuentran en el texto, y a su vez, logre relacionar los
dos cuadros de carécter descriptivo que se incluyen en las fichas de infor-
macién de pagina 176 con el de definiciones y conceptos que correspon-
de al cuadro-resumen de pagina 177.

Con este fin, se pueden realizar una serie de preguntas focalizadas
en la distincién entre un concepto y una descripcion.

* 6Qué semejanzas y diferencias poseen estos cuadros?
* 6Qué puntos de contacto pueden establecer entre ellos?
* 6Qué tipo de informacién te brinda el cuadro-resumen?

Este trabajo simultdneo entre las descripciones y las definiciones o
conceptos que presentan los cuadros favorecen una mayor comprension
de la informacién brindada. Mediante la construccién, se espera que pon-
gan en juego las vinculaciones entre los saberes cotidianos y los escola-
res, los provenientes de fuentes primarias y secundarias, la teoria y la
practica, y el marco conceptual y el descriptivo.

~
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La inclusién de textos informativos como el que se muestra a continuacién permite tran-
sitar un proceso en el que se introducen nuevos contenidos a partir de los cuales se va
reestructurando el conocimiento.

- - 1
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En Latinoamérica, existen explotaciones de diferente tipo que desarrollan actividades productivas
diversas. Se las puede clasificar con distintos criterios, uno de ellos es considerar cudl es el destino
de la produccién que desarrollan.

Por un lado, se encuentran las “explotaciones de subsistencia”, que son aquellas cuya principal
caracterstica es que la produccién agricola o ganadera se destina en buena proporcién a la alimenta-
cién del productor y su familia, por lo que, generalmente, queda poco o escaso excedente para ser
comercializado. Los pmductorcs que se dedican a este tipo de ugricultum carecen de mpit:ﬂ, usual-
mente utilizan escasas herramientas, o tecnologia precaria y poco desarrollada. Cada miembro de la
familia se ocupa de alguna tarea relacionada con la produccién, y en general, no se emplean a otros
trabajadores. En muchos casos, las familias no son propietarias de las tierras que trabajan, sino que
son explotaciones desarrolladas en terrenos fiscales, es decir, terrenos que pertenecen al Estado. Por el
tipo de explotacion agricola, se puede considerar que se trata de pequenos o medianos productores.

Corresponde a este conjunto, entre otros, los pastores de las regiones cordilleranas, los agricul-
tores itinerantes que se encuentran en la selva amazénica, los agricultores ubicados en el altipla-
muchas explotaciones de subsistencia se fueron transformando y volcando su produccién al mer-
cado. De todas formas, parte considerable de la produccion sigue destindndose a cubrir las nece-
sidades familiares.

Por otro lado, se desarrollan las explotaciones comerciales, en las que los productores destinan su
produccién a abastecer los mercados de consumo. En comparacién con las explotaciones de subsis-
tencia, son propiedades de gran tamano, donde trabajan personas que reciben un salario. La canti-
dad de trabajadores que se contrata depende del tamaiio de la explotacién o del tipo de actividad de
la que se trate. Algunas explotaciones pueden emplear a algunos cientos de personas extra en el peri-
odo de cosecha, Estas explotaciones suelen ocupar las mejores tierras y contar con tecnologia moder-
na. Quienes dirigen estas explotaciones son grandes productores.

Dentro de este grupo se encuentran, entre otros, las plantaciones de las zonas tropicales centroa-
mericanas, las estancias de las planicies ubicadas al sur de Brasil, las explotaciones de frutales del sur

de Chile y Argentina, las agroindustrias alimenticias de los paises del MERCOSUR.

Adaprado de P Souto y otros autores, Ciencias Sociales 8,
Buenos Aires, Kapelusz, 2000.
|

1. A partir de la lectura del texto “Las explotaciones agropecuarias y los mercados de consumo”, ela-
bord un cuadro que muestre las diferencias, entre explotaciones agropecuarias comerciales y las de sub-
sistencia.

Con la inclusion de las actividades de andlisis, a partir del texto anterior se espe-
ra que el alumno logre caracterizar las explotaciones de subsistencia y las comer-
ciales en relacion con el destino de la produccion, y diferenciar las explotaciones
de caracter intensivo y de caracter extensivo teniendo en cuenta la adopcién de
tecnologia. Se apunta a que pueda distinguir que en determinadas areas rurales
se desarrollan explotaciones destinadas al comercio y simultaneamente en otras
prevalecen las economias de subsistencia. Este conocimiento alude a uno de los
principios explicativos o contenidos transdisciplinares de las Ciencias Sociales
que hace referencia a los cambios y a las permanencias.




-

.

Es muy importante que el docente guie la lectura de los diferentes tipos
de texto que se incluyen en la secuencia: los de cardcter informativo y los
relatos referidos a actores sociales incluidos en las problematicas aborda-
das, para que el alumno los comprenda e interprete en su complejidad. Un
aporte enriquecedor de estos relatos es que tienden al desarrollo narrativo
de su lenguaje, ya sea por medio del despliegue de su imaginacién, como
de los significados y sentidos que el alumno le atribuye a las historias o
vivencias que se narran.

/

Las actividades proponen preguntas que apuntan a relacionar el texto con las fichas tra-
bajadas y recuperan lo que saben los alumnos sobre actividades que se realizan en el area
en la que viven. Se trabaja con procesos cognitivos tales como definir, comparar, funda-
mentar, seleccionar y clasificar. Se puede definir registrando las caracteristicas esenciales
y diferenciales de un objeto o delimitando y buscando el significado del término; se puede
seleccionar y clasificar a través de la diferenciacién de objetos; se puede comparar, obser-
vando objetos para, luego, distinguir rasgos de semejanza y de diferencia; se puede fun-
damentar proponiendo sustento tedrico o explicaciones de hechos o fenémenos.

.

La secuencia planteada reconoce la préactica escolar como un pro-
ceso permanente y progresivo de reconstruccion del conocimiento del
alumno. Es conveniente que el docente tenga en cuenta los tiempos de
este proceso, ya que a medida que los alumnos logran nuevas compren-
siones sobre el espacio agrario y las actividades que alli se desarrollan,
ordenan algunos conceptos en nuevas relaciones con los conocimientos
que ya poseen. De esta manera, pueden corregir o modificar algunas de
sus ideas. Para ello, el docente puede orientar el proceso, preguntando y
repreguntando, para promover que indaguen y reflexionen acerca de sus
propias conclusiones y las revisen, también puede pedirles que fundamen-
ten las situaciones planteadas poniendo en juego la informacién nueva.

/

La secuencia didactica se focaliza en el estudio de la plantacién de bananos, muy difun-
dida en el mundo y en América Latina. La mirada se centra en el primer exportador de
banano del mundo: Ecuador.
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ﬁ 3 La agricultura comercial: el caso de las plantaciones

En Latinoamérica, existe una multiplicidad de sistemas agrarios orientados al comercio: plantaciones,
estancias ganaderas, cabanas, obrajes. Entre ellos, el sistema de las plantaciones es caracterfstico en la histo-
ria de la region. En esta actividad, vas a analizar qué son las plantaciones y qué importancia llegan a tener

en la economia de un pafs.

Para presentar la informacién acerca de la evolucién histérica de las plantaciones en
América Latina se han incorporado diversos formatos: mapas, cuadros, textos informativos,
graficos, etcétera.

e  » Origen de las plantaciones en América Latina
m | El sistema de plantaciones se inicié
Referencias en Brasil en el periodo colonial y per-
I Plamacionss do siste todavia, En ese pafs, la agricultura
cultivos tropicales 5 A =4
= = en plantaciones se extiende a lo largo
Océano Atldntico :
Norte ... de la costa addntica y en algunos encla-
<umdor_g.| 2 . N "
i ves ubicados en el interior del pafs. Alli
W " se cultiva cana azicar, café, caucho,
@ o
77 ] - cacao, banmano, algodén y soja, entre
noled otras especies veger:lles, La localizacion

- 0 | delas plantaciones guarda una estrecha
| relacién con la que existia en el perio-
f do colonial. Pero estas explotaciones se
] transformaron y modernizaron. Una
de las principales diferencias es que, en
el periodo colonial, los esclavos consti-

CHILE) iy -y Paiian i tufan la mano de obra. En la actuali-
Océano < 2 Fre - ye .
g Vo) dad, se utilizan trabajadores que, aun
S RIS e e P sin contar con las mejores condiciones
. f S Qs - .
—d ot —2 para su labor, reciben un salario a cam-
W A ;’m”ﬁ" . s # *| bio de su trabajo.

CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 11, pag.180.

Una representacion cartografica que brinda interesante informacion es la
de este mapa, ya que permite a los alumnos establecer relaciones entre la
localizacion de las plantaciones de cultivos subtropicales y las caracteristi-
cas fisicas, biologicas, humanas y econémicas de las areas en que se des-
arrollan. A su vez, el texto informativo facilita la identificacion de diferencias
y regularidades por medio de la perspectiva historica y la actualidad.

En la dltima parte de la actividad 3, se introduce el tratamiento del cultivo del banano. El
interjuego de escalas se pone de manifiesto en la introduccién de un texto informativo que
hace referencia al cultivo de banano en Ecuador y su vinculacién con el planisferio que remite
a los lugares del mundo en donde también se produce.
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¢ ® ¢ [a produccion de banano en Ecuador

Ecuador es el primer exportador de banano a nivel mundial. Ademds, produce un banano de
alra calidad y exquisito sabor. El clima y los buenos suelos de la regién occidental de ese pais hacen
que las plantaciones bananeras requieran menos inversiones que en otros paises productores de
banano y que obtengan productos de calidad éptima. En la acrualidad, existen aproximadamen-
te 180.000 hectdreas cultivadas con banano, que generan el 12% de la fuente de trabajo en el pais.

Los principales mercados a los que se destina la produccién son los Estados Unidos, la Unién
Europea, paises del este de Europa, Rusia, Nueva Zelanda, paises del Medio Oriente, Japén,
Argentina y Chile.

Ecuador no sélo exporta la fruta. En este pafs se formé un sector agroindustrial, orientado a la
exportacién. Los bienes que se exportan son puré de banano, harina de banano, banano deshi-
dratado y chips de banano.

En este pais, casi toda la produccion estd en manos de empresas ecuatorianas. Sin embargo, las
compaiifas bananeras exportan su produccién a través de las cinco grandes empresas multinacio-
nales que controlan el comercio de este producto a nivel internacional.

¢ & ¢ Principales lugares del mundo donde se produce banana
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CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 11, pag.182.

Por medio de la observacién del planisferio, el docente puede orientar a
sus alumnos para la identificacion de regularidades y la justificacién de su

desarrollo en areas cdlidas.

Paralelamente, puede hacer intervenciones que apunten a trabajar en torno
del concepto de multiescalaridad que subyace en esta actividad, y se
manifiesta a través del estudio desde variadas escalas temporales y espa-
ciales: se interrelacionan permanentemente lo lejano con lo cercano, lo
local con lo global. A su vez, puede sefalar las vinculaciones entre la
sociedad y la naturaleza en relacién con las diferentes formas de manejo

de los recursos naturales.
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La actividad 4 esta dedicada al estudio de las agroindustrias, su importancia en el con-
texto mundial actual, las relaciones que se establecen entre las empresas y las actividades
en el proceso productivo, cémo éste se modifica al desarrollarse una vinculacion intensa y
fluida entre las actividades agropecuaria, comercial e industrial, y las formas en que se inte-
gran y relacionan, a tal punto que una modificacién surgida hacia el interior de un eslabén
repercute en los demas.

Se considera de gran relevancia estudiarlas en la escuela porque la inclusién de este
contenido permite a los alumnos establecer relaciones entre todas las actividades del pro-
ceso productivo, ademéas de acercarlo a la comprensién de una nueva forma de organiza-
cion territorial y econémica.

A & " a8
4. Las agroindustrias

En todos los paises de Latinoamérica existe un sector agropecuario, con mayor o menor grado de impor-
tancia en la economia nacional. La particularidad de la actividad agraria es que, en general, este sector es
dependiente de los otros sectores de la economia. Al igual que con el circuito productivo del tomare, gran
parte de las acrividades agropecuarias en la regién estin articuladas con las actividades industriales y los servi-
cios (comercializacién y transporte), en eslabonamientos agroindustriales. El sector agropecuario es la base
para el desarrollo de numerosas actividades en otros sectores de la economia: las empresas de transporte de
carga, los bancos, las empresas que importan maquinaria, las industrias alimenticias, entre otras. Estas acti-
\'il.l.'l(ll‘.\ crecen g]’ll(_'ll'.lﬁ '.ll dcs;lrru“u Lit'l sector :1grop<:\'_'ll'.iriu.

Las agroindustrias tienen un papel importante tanto en el dmbito rural, donde se producen las materias
primas, como en el urbano, hacia donde se transportan las materias primas, se procesan y transforman en

IT]CI'IL'S dL‘ consumo vy, €n J'I'l'llCh('IH Cas0s, s¢ L‘KPUTT:{II h.iCi:{ [“L‘I’C'.ldﬂS eXternos.

La organizacion del proceso econémico por medio de las agroindustrias se enmarca en
la complejidad social y territorial del mundo actual. En su construccién intervienen multiplici-
dad de factores de caracter natural o social, politico, econémico, legal y técnico, entre otros,
que definen y caracterizan a las nuevas formas organizativas. Con la emergencia de los com-
plejos agroindustriales,* el orden del proceso productivo, que antes era comandado por el
sector primario o extractivo se modifica y pasa a ser liderado por el sector industrial.

La configuracién y reestructuraciéon de los territorios, asi como la ensefianza de los
espacios rurales y sus problematicas, deben dar cuenta de los procesos de caracter mul-
tidimensional que poseen y de la multiescalaridad y multijurisdiccionalidad que atraviesa su
conocimiento.

4. Martinez de Ibarreta, Posada y Pucciarelli (1994: 9) definen al CAI (complejo agroindustrial) como “un concepto
multidisciplinario que articula referencias a formas organizativas del conjunto de las relaciones productivas, sociales y
tecnoldgicas que se desarrollan tanto en un espacio macro como microeconémico”.
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Complejos agroindustriales _

A principios de la década de 1970 a la luz del desarrollo de la transnacionalizacion de la
economia, ésta se dinamiza con el surgimiento de los complejos agroindustriales. El proceso
econ6émico y social se modifica al desarrollarse una vinculacion intensa y fluida entre las activi-
dades agropecuatia, comercial e industrial. A tal punto se integran y relacionan, que una modi-
ficacién surgida hacia el interior de un eslabon repercute en los demas. El eje decisional o de
comando, que antes se ubicaba en la actividad agropecuaria se desvia hacia la industria, pasando
ésta a liderar el proceso de produccién. La fijaciéon de pautas de manejo de los eslabones de
extraccion y de comercializacién pasan a ser establecidas por la industria manufacturera hasta
mediados de la década de 1980. Pues estos eslabones se presentan subordinados al poder eco-
némico y de decisién de la industria que se encuentra dentro del circuito productivo. En este
sentido, el nicleo del complejo, que anteriormente lo posefa el eslabén extractivo, pasa a set ocu-
pado por la actividad transformadora industrial. El eslabon primario se convierte en una depen-
dencia de la empresa procesadora que pierde su autonomia al integrarse verticalmente a ella y
aumenta las relaciones asimétricas entre los agentes que intervienen en cada fase.

En tal sentido, esta desigualdad producida entre eslabones, también se manifiesta en las rela-
ciones sociales y econémicas que se desarrollan en el interior de cada eslabon y en relacién
con los otros, ya que los actores sociales ocupan diferentes posiciones, pudiendo ser éstas de
dominacién o de subordinaciéon. Cabe aclarar que esta asimetria no es de ninguna manera
absoluta ya que, como afirma Giarraca existe un espacio de negociacion entre las partes.

La actividad agropecuaria, que en algunos casos se presenta como dependiente y subordinada
a la industria, sufre condicionamientos, los que la llevaran a una disminucién y pérdida de su
poder de mercado.” Mediante el establecimiento de normas de calidad, difusion de paquetes
tecnoldgicos, concentracion de la capacidad técnica y econdmica, controles al mercado y
adopcién de otras medidas, la industria manufacturera logra ampliar su area de influencia y
concentrar su poder sobre la cadena por medio del aumento de la productividad y apropiacién
del excedente.

Cada complejo agroindustrial posee rasgos propios que lo diferencian de los demas, tanto en
relacién con las caracteristicas del proceso productivo, area de desarrollo, caracteristicas del
mercado y aspectos tecnologicos, entre otros. Asimismo, presenta una determinada organiza-
cién técnica, econémica y social de la produccién con articulacion entre eslabones y hacia el

interior de cada uno.

5. Villarreal (2002: 78) aclara que el poder de mercado queda definido por la influencia que cada etapa tenga sobre el
resto de la cadena de comercializacion.
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A partir de la lectura de un texto informativo, que refiere a la importancia del sector
agroindustrial en el desarrollo productivo de los paises latinoamericanos, y de una ficha
acerca de un complejo agroindustrial de origen nacional, los alumnos se aproximan al con-
cepto de “cadena agroindustrial”.

a) Para avanzar con este tema, leé el siguiente texto.

= » » La importancia del sector agroindustrial

A pesar del proceso de industrializacién que ruvieron todos los paises de Latinoamérica, o del
peso que actualmente tiene en la economia el sector terciario, las actividades que se desarrollan
en el campo siguen siendo importantes para muchos paises de la regién. Esto se debe a que, en la
mayoria de los paises, el sector industrial mis desarrollado es aquel que se ocupa de procesar las
materias primas provenientes del campo.

Si se leen las estadisticas de América latina, el sector primario aporta aproximadamente la décima
parte de la riqueza que se produce en la regién. Ante este dato, puede parecer que las actividades de
este Sector son poco importantes en la economia de los paises de la regién. Sin emb:u'gu, €50 No es
asi, porque la gran mayoria de las actividades econémicas de los sectores industriales (procesamiento
de las marerias primas en bienes de diferente tipo) y de servicios (transporte de los bienes en sus dife-
rentes etapas de transformacién, comercializacién en el mercado interno de las materias primas o de
los bienes industriales, exportacion de las materias primas o de los bienes industrializados) dependen
de la produccién del sector agricola.

Los llamados complejos agroindustriales son aquellos conjuntos de empresas y actividades pro-
ducrivas de diferentes sectores de la economia, relacionados entre si, a través de los cuales se
producen, transforman y comercializan las materias primas agropecuarias. Los mds poderosos tra-
bajan con recnologia avanzada, que les permite obtener elevados rendimientos, exploran nuevos
productos destinados a mercados internos y de exportacién, incorporan novedosas formas de ges-
tién de los negocios, contratan mano de obra y profesional técnico especializado. Ademds, desti-
nan importantes recursos a la investigacion de nuevos productos y se vinculan con empresas pro-
veedoras de semillas, agroquimicos y maquinarias.

Ficha de una industria agroalimentaria argentina

Se trata de una de las empresas argentinas productoras de alimentos con mayor desarro-
llo en el pais y gran proyeccion a nivel internacional.

11: primera planta en Arroyito, Cordoba, en 1951.

witriales: 27 en distintas ciudades argentinas, 4 en Brasil, 3 en Chile y 1 en

Exportaciones: sus productos abastecen la demanda de 120 paises, del Mercosur y
América latina, de América del Norte y Europa.

Produccidn de materias primas en establecimientos propios: aziicar, leche, glucosa, fruc-
tosa, sémola, alcohol etilico de cereal.

Produccion industrial en establecimientos propios: alimentos, golosinas, chocolates, galle-
tas, conservas de frutas y vegetales, dulces y mermeladas, aceite de maiz, papel y cartin,
envases para alimentos.

Para tener en cucnta: es la primera empresa lider en la produccion de alcohol etilico, una
de los principales productores nacionales de leche y produce mds de 110.000 toneladas de
aziicar al afto en su ingenio, La Providencia, en Tucumdn.

CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 11, pag.184.
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Finalmente, y a través de las siguientes preguntas, los alumnos sintetizan, reelaboran,
analizan, aplican, los conceptos que han estado abordando.

1. jQué datos de la ficha permiten definir a esta empresa como agroindustria?
2. jQué informacion da cuenta de su relacion con distintos mercados de consumo?

3. jQué datos de la ficha indican integracién entre distintos sectores de la economia?

4. Releé la ficha, el texto “La importancia del sector agroindustrial” y el texto de presentacion de la
actividad 3. Luego explicd por qué el texto del punto a tiene como titulo “La importancia del sector
agroindustrial”.

ﬁ ¢) Revisen el listado de actividades que elaboraron en la actividad 1 de esta unidad. Identifiquen si anota-

ron en él alguna actividad agroindustrial. Expliquen por qué lo es. Si en el listado no anotaron ninguna,
consulten con adultos de la comunidad para identificar qué actividad de la comunidad se relaciona con
alguna agroindustria y fundamenten por qué pertenece a ese tipo de actividad.

Desde el punto de vista de la produccién agraria, Latinoamérica es un mosaico de situaciones diversas.
Hasta aqui estudiaste que existen empresas comerciales que producen para exportar y pequeiios producto-
res que producen para autoconsumo. En esta actividad, vas a obtener mds informacién sobre los millones de
pequenios y medianos productores que, en condiciones desiguales, realizan sus labores cotidianamenre.

En la actividad 5 se realiza una aproximacioén a un actor social fundamental en el estudio
de los espacios rurales y de la actividad agraria: el pequefio productor.

El abordaje de cualquier problematica social debe incluir el analisis de los actores sociales
que intervienen. Sus acciones y decisiones impactan en otros de manera diferente, y a su
vez, mediante estas interrelaciones se construye el territorio.

a 5 . Los pequenios productores agropecuarios

En Latinoamérica, existen diferentes sistemas agropecuarios formados por grandes, medianos y
Ptqllcﬁnﬁ Prﬂdllc{ﬂrﬂs. 1':.” CI Caso d: (=30 Y l’l|ti mos, 'Jlgllnns Pmcr‘lc'ﬂ" una economia d{.' Sllh’sisn:nciﬂ T orros,

aunque en pequeiia escala, comercializan lo que producen.

a) Los préximos textos presentan informacién sobre situaciones de pequefios productores.

s o ¢ Agricultores de la selva amazonica

Las pricticas agricolas se desarrollan en un claro abierto en la selva luego de talar y quemar algu-
nos drboles. El tipo de agricultura que practican se llama también de roza y quema o tala y quema.
Es un sistema tipico de las regiones selviticas como la amazdnica. La ceniza también se aprovecha,
mezclindosela con la terra para aportarle nutrientes. Los cultivos que se realizan son de yuca en aso-
ciacién con el maiz, a veces pldtano, batata y flame, y se destinan integramente a la alimentacion de
los agricultores. En general, son las mujeres quienes se ocupan del cultivo, mientras que los hom-
bres se dedican a la caza, pesca y recoleccién de frutes. Pasado cierto tiempo, unos cinco anos, la tie-
rra, se agota y los rindes son escasos. Entonces, todo el grupo se desplaza a otro sector para iniciar
nuevamente ¢l proceso. Por esta razdn, se habla de una agricultura irinerante.

=

CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 11, pag.186.




Nuevas formas espaciales

Nuevas formas espaciales son producto de negociaciones, dialogos, tensiones existen-
tes en todas las practicas sociales. En tal sentido, Jorge Blanco refiere: “Por medio de las
acciones, los proyectos de los actores sociales se llevan a la practica, condicionados por la
materialidad efectivamente existente y por los proyectos de otros actores sociales, en un did-
logo que se estimula, se contrapone y obstaculiza, acelera o inhibe las decisiones”.
Los pescadotes del rio Pilcomayo, los agricultores de la selva amazoénica, los pastores de la
Puna y los trabajadores golondrinas, caracterizados en la unidad 11, son pequefios produc-
tores y, a su vez, actores sociales cuyas vidas han estado mediadas por acciones y decisiones
de otros actores sociales que, en la mayoria de los casos, se encuentran fuera de su ambito
rural, local o regional y que materializan intencionalidades por medio de la organizaciéon de
nuevas formas espaciales. De tal manera, para poder explicar las formas de vida y los modos
de habitar el espacio local o regional, es necesario recurtir a otros actores sociales que exce-

den el area de estudio.

Se propone, entonces, a los alumnos que elaboren una ficha en la que resuman ciertas
caracteristicas mencionadas en cada uno de los textos informativos que han leido.

4 N

Si bien se espera que los alumnos logren avances en este tipo de
producciones entre el CUADERNO DE ESTUDIO 1y el 2, es decir, que com-
prendan cémo se espera que organicen la informacién en las fichas y que
sean capaces de seleccionar y de reelaborar las ideas para confeccio-
nar un resumen, es importante que el docente los acompane durante la
realizacién de estas actividades. Aportar sugerencias que considere
oportunas en funcién de lo que vaya observando en las producciones de
los alumnos, sefalar aspectos para mejorar y estimular a que ellos mis-
mos controlen y revisen sus textos a medida que los elaboran, pueden
favorecer el logro de esos avances.
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Por medio de una informacién periodistica se focaliza el estudio de las agroindustrias en
la escala nacional. Se amplian los conceptos analizados previamente con aportes acerca de
la importancia que posee el sector agroindustrial y de los aportes que éste realiza a la eco-
nomia nacional.

6. Las agroindustrias en la Argentina

Q a) Leé la noticia que aparece en la pagina siguiente junto con tus compaiieros.

JUEVES 11 DE NOVIEMERE DE 2004 — CRONICASONLINE INFORMA

LANZAMIENTO DEL FORO
DE LA CADENA AGROPECUARIA

Bajo el lema “Si la agroindustria crece, crece la  dirlgentes sociales, el concepto de Cadena Agroindustrial como
Argentina”, el Foro Agroindustrial, que reiine cerca de 40 enti- el motar mas competitive de la econemia argentina, protago-
dades representativas del sector, realizard la “Jornada de la  nista clave para el desarrollo econdmice, la creacién de empleos
Cadena Agroindustrial Argentina” el 16 de noviembre de 2004, v la integracion regional en beneficio del pais.
en el "Marriot Plaza Hotel” de la Ciudad de Buenos Aires. La misma cumple un papel fundamental en aspectos clave

La agroindustria, en su conjunto, aporta el 56% de las  de la economia argentina. En este sentido, se puede mencionar
exportaciones y el 35,6% del empleo. Analistas, intelectuales  su importancia en |a generacion de empleos y divisas, desem-
y dirigentes de Argentina, Brasil y Chile se reunirdan en una  pefando un papel estratégico para el pais.

jornada para analizar estrategias a futuro que sigan impul- Actualmente, la Argentina es el octavo productor (FAOD,
sando la Cadena Agreindustrial como moter de la economia  50p3) y séptimo exportador mundial de alimentos (OMC,
argentina. 2004). E| 56% de las exportaciones argentinas pertenecen a la

El encuentro tiene como objetivo analizar y difundir en la cadena agroalimentaria.
sociedad, a través de expertos, intelectuales, comunicadores y

1. Discutan el significado del lema que convoca a las jornadas. Consideren la informacidn que les pro-
porciona la noticia periodistica.

2. Comenten la importancia del concepto “cadena agroindustrial".

La unidad culmina con un breve texto a modo de sintesis, de modo que no sélo cierra la
secuencia, sino que abre puertas a las siguientes unidades, establece vinculaciones o anti-
cipa sus contenidos.

Para finalizar

El desarrollo de esta unidad te permitié estudiar algunos aspectos de las actividades productivas de los
espacios agrarios de Argentina y Latinoamérica.

Es probable que enal textos y actividades hayas visto reflejada la realidad de personas o familias
que conocés. También es probable que los temas planteados te hayan permitido encontrar algunas expli-
caciones a cuestiones que ocurren en la localidad en que vivis, en la regién y también en el mundo. Este fue
el propésito: ofrecer una primera aproximacién al conocimiento de la relacién entre los espacios agrarios
y las actividades productivas y aportar una visién que contemplara la variedad de los escenarios en que
se desarrollan.

CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 11, pag.188.
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“ Retome la actividad referida a los criterios a partir de los cuales se orga-
niza la ensefianza que se propone antes de iniciar el apartado “La
secuencia diddctica” de la unidad.
Luego de haber analizado la secuencia de actividades de la unidad 11 del Cua-
DERNO DE ESTUDIO 2, observe el indice de otras unidades. Reflexione acerca de
propuestas, intervenciones, modos de organizar la tarea con el pluriafo y otras
decisiones plasmadas en la unidad 11 que puedan ser pertinentes para trabajar
con contenidos de otras unidades.
A partir de sus reflexiones y teniendo en cuenta los aspectos en los que se ha pro-
fundizado durante el andlisis de esta unidad, revise y complete el listado de criterios
de orden general que resulten orientadores para la planificacién de la ensefianza en
el drea. Si le resulta posible, intercambie sus conclusiones con otros docentes.

2. Analisis de una unidad de Historia
CUADERNO DE ESTUDIO 3

Argentina 1910-1930:
UNID AD 5 De la republica conservadora a los
primeros gobiernos democraticos

Se presenta a continuacion el recorrido por la secuencia didactica de una unidad de
Historia para analizar y ejemplificar aspectos centrales de la ensefiaza.

Esta unidad aborda dos décadas de la historia argentina particularmente ricas porque,
entre otras cosas, reflejan un periodo en el que se manifiestan cambios en las practicas
politicas que fueron el sustento del modelo conservador consolidado en 1880. Se abordan
los siguientes contenidos:

® |os sectores sociales y politicos;

* el sistema electoral y los cambios que introdujo la Ley Saénz Pefia en 1912;

® |a situacion de los sectores trabajadores rurales y urbanos;

® las organizaciones sociales, politicas y comunitarias;

® |a economia argentina 1916-1930.

El modelo agroexportador, abordado en la unidad 1 de este CUADERNO DE ESTUDIO, con-
tribuy6 a sentar las bases de una sociedad oligarquica que excluia a gran parte de la pobla-
cion de las riquezas generadas por la produccion agropecuaria La oligarquia debié ceder
antes las demandas politicas luego de la sancién de la Ley Saénz Pefia que no pudo evi-
tar el triunfo de los sectores medios representados por el partido radical, pero que siguié
excluyendo a los inmigrantes y a las mujeres de la practica electoral democratica.
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La unidad refleja las tensiones y conflictos de esa época atravesada por cambios en
el modelo politico, la economia y la sociedad, aspectos que se explicitan en la presen-
tacion general que precede a las actividades.

El andlisis de esta unidad ofrece posibilidades para abordar ciertas decisiones didacti-
cas en relacion con el uso de fuentes de informacién, primarias y secundarias y la integra-
cion de diversos soportes de informaciéon. En este caso, se ejemplifica cémo los alumnos
pueden aproximarse a la informacion y al conocimiento utilizando diversas fuentes en sus
diferentes formatos, lo que posibilita también que implementen estrategias de analisis y de
registro acordes con ellos.

En los tres CUADERNOS DE ESTUDIO de Ciencias Sociales se desarrolla un sostenido
trabajo con fuentes de informacién en formatos diversos tanto en Historia como en Geo-
grafia, con independencia de la temética que se aborde. Cuando los alumnos estudien
esta unidad del CUADERNO DE ESTUDIO 3, ya habran transitado por este tipo de propues-
tas desde el CUADERNO DE ESTUDIO 1. Es el caso, por ejemplo, de la unidad 5, “Egipto:
una civilizacién agraria de Oriente”, donde se presenta informacién mediante:

® un mapa (presentacion de la unidad, pag. 71);

e noticias periodisticas (actividad 1, El Nilo Hoy, pag. 72);

* esquema-dibujo (actividad 2, El Nilo en la Antigliedad, pag. 74);

e una imagen (escena de la vendimia en el Egipto de la XVIII dinastia, pintura de la tumba

de Najt, pag. 75);

* un texto informativo-mapa (actividad 2, El Nilo en la Antigliedad).

Presentar la informacién mediante diversas fuentes y formatos tiene el propdsito de
promover en los alumnos diferentes estrategias de lectura segin los modos en que se
presentan los datos. En general, se suele prestar mas atencion a los textos escritos
mientras que a las iméagenes, por ejemplo, se las consideran sélo como acompafiamien-
to de los textos. Es intencion de esta propuesta didactica superar esta situacién. El equi-
po docente puede orientar a los alumnos, en especial en las primeras unidades, en la
“lectura” de informacién no sélo de los textos, sino también de las imagenes, que pue-
den ser tratadas también como un “texto”, en el que el docente oriente mediante pre-
guntas, solicite argumentos que acompafen las respuestas de los alumnos, repregunte
para promover el andlisis y la reflexién, registre las sucesivas y provisorias conclusiones.

Desde el CUADERNO DE ESTUDIO 1 los alumnos tienen oportunidad de aprender a par-
tir de las imagenes.



v

La propuesta de Ciencias Sociales en Horizontes

B En laactividad 2. “El Nilo en la Antigiiedad”, de la unidad 5 del CUADERNO DE
ESTUDIO 1, la intervencién del docente podria considerar los siguientes pasos para orien-
tar el proceso de interpretacién de la imagen.

BNl Vendimia y pisado de uvas. Tumba de la dinaseia XVIIL

CUADERNO DE ESTUDIO 1. unidad 5, pag.75.

\

ESTRATEGIAS PARA LA OBTENCION DE INFORMACION POR MEDIO DE FUENTES ICONOGRAFICAS®

SECUENCIA DE INTERVENCIONES DEL DOCENTE

FORMULACION DE PREGUNTAS

1. Identificacion del tipo de objeto artistico
(pintura, relieve, escultura, etcétera).

2. Descripcién de lo que se observa.

3. Identificacion de los aspectos a los que se
puede referir (vida cotidiana, sociedad,
religidn, conflicto, economia, etcétera).

4. Recuperacion de lo que se sabe o busqueda
de informaciéon complementaria o uso de otra
fuente (textual) para verificar la referencia inicial.

5. Establecimiento de relaciones entre fuentes
textuales y la imagen.

6. Registro escrito argumentado de la informacion
obtenida.

-

. ¢Qué es?

. ¢,Como es?

. ¢,A qué se puede referir? o ¢ Qué informacién

brinda?

. ¢,Donde puedo encontrar informacion para

verificar mis suposiciones, ideas (hipétesis)
sobre la imagen?

. ,Qué informacién de las otras fuentes puede

relacionarse con la de las imégenes?
¢Confirman eso mis hipétesis?

. ¢,Cémo resumo, organizo lo que verifiqué?

\

/

6. Este cuadro, con minimas adaptaciones, pertenece a Procedimientos en historia. Un punto de vista diddctico (Trepat i

Carbonell, 1990: 187). Muchas de las ideas que se plasman en el texto estdn inspiradas en este libro.
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En el caso de la imagen de la tumba se pretende que los alumnos reconozcan repro-
ducciones artisticas representativas de la sociedad egipcia, como las imagenes de monu-
mentos arqueoldgicos de importante valor histérico. Sin embargo, en este caso no se
apunta a que los alumnos se detengan en aspectos artisticos, del dibujo, la técnica, los
materiales, el color, etcétera, sino que se espera que la imagen “dialogue” con otras fuen-
tes de informacion, que se facilite, mediante la intervencién del docente, la comparacion
entre fuentes escritas y visuales. Vale, entonces, intentar que los alumnos interpreten los
mensajes y datos de objetos artisticos, pinturas e imagenes diversas del pasado por medio
de la aplicacién de la informacion obtenida.

Si a partir del CUADERNO DE ESTUDIO 1 se van afianzando estas estrategias, el campo de
indagacion, busqueda y registro de informacion se acrecienta y se torna complejo a medida
que se avanza en los siguientes afios del CBS.

La presentacion de la unidad 5 delimita las cuestiones para estudiar, articula los contenidos
con los de la unidad anterior y anticipa el contexto histérico del periodo que se estudiara.

Argentina 1910-1930:
De la republica conservadora a los
primeros gobiernos democraticos

Como estudiaste en la unidad anterior, el régimen politico impuesto a partir de 1880 por la elite
gobernante adopté un modelo conservador y liberal a la vez. Conservador porque intentaba mantener,
conservar el poder politico y social en beneficio de las familias tradicionales, y liberal porque a través
del modelo agroexportador intentaba incorporar a Argentina al mercado internacional, derribando las
barreras econémicas interiores y exteriores para favorecer a la iniciativa privada.

El fraude electoral fue el mecanismo que utilizé el régimen oligdrquico para asegurarse el control del
acceso a los cargos del gobierno y la administracién. El carécter voluntario y no secreto del voto facilité
la tarea de reservar los cargos de gobierno a las personas vinculadas con el Partido Autonomista Nacio-
nal, dominado por los “notables” de la minoria privilegiada. Otra parte de la sociedad, aunque gozaba
de los mismos derechos civiles de los argentinos, no podia ejercer sus derechos politicos si no adoptaba
la ciudadania argentina.

Durante la ultima década del siglo xix, comenzaron a multiplicarse los movimientos de protesta, las
huelgas obreras y la accién opositora de los partidos politicos y se generalizd la represion violenta como
respuesta del gobierno a la presién de los trabajadores. La clase politica gobernante se perpetuabaen el
poder y los gobiernos se sucedian entre los mismos representantes de la oligarquia, que limitaban la
llegada de otros sectores y grupos politicos. Estos, a su vez, demandaban mayor participacién en las
decisiones. Se hacia visible la necesidad de una reforma del sistema politico.

Diversos acontecimientos ocurridos entre 1910 y 1930 derivaron, finalmente, en un proceso politico
que mostré signos de cambio. De esos cambios trata esta unidad.

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag.87.
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Es importante que los alumnos se detengan en este tipo de textos de
presentaciéon porque ofrecen un marco de las actividades, explicitan los
propédsitos de la unidad y sefiala la relacién entre los contenidos que se
desarrollan y los ya adquiridos.

n Lea los textos de presentacién de otras unidades. Por ejemplo, los de

las unidades anterior y posterior a la que aqui se presenta. Identifique
los propésitos que se plantean —y que orientaron el disefio de las secuencias de
actividades correspondientes a cada una de las unidades—. Revise las consignas
que se van proponiendo a los alumnos a lo largo de las secuencias en relacién
con los propésitos que ha identificado, para analizar cémo favorecen (qué opor-
tunidades ofrecen, mediante qué tareas y procesos, etc.) que dichos propésitos
se logren. También puede consultar los textos de cierre de esas unidades, en los
que se sintetizan y destacan los aprendizajes que han sido promovidos a partir
del trabajo con las secuencias.

La secuencia didactica de la unidad

La secuencia didactica de la unidad 5 del CUADERNO DE ESTUDIO 3 se compone de las
siguientes actividades:

. Unidad 5. Argentina 1910-1930:
De la republica conservadora a los
primeros gobiernos democraticos 87
A1. Entre festejos y resistencia: los afios del Centenario 87
A2. Actores sociales en la republica conservadora 92
A3. Las comicios, antes y después de la ley electoral 97
A4. Laeconomia argentina durante los gobiernos radicales 99

AS5. Algunas memorias de la vida politica durante los

gobiernos radicales 102
A6. Integrar contenidos 106
Para finalizar 107

CUADERNO DE ESTUDIO 3, Unidad 5.

Algunas de las actividades que componen la secuencia didactica constituyen una subse-
cuencia que puede requerir un andlisis mas pormenorizado. Se trata de las actividades 1, 2y 3,
que se analizan a continuacion.
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a 1. Entre festejos y resistencia: los afios del Centenario

Para conmemorar ¢l bicentenario de la Revolucién de Mayo y de la Independencia en 2010, se pre-
pararon publicaciones, encuentros, festejos y todo tipo de actividades. En 1910, cuando se cumplia el
centenario de la Revolucién de Mayo, en el pais sucedié algo similar, aunque se vivia diferente por los
conflictos existentes en ese momento. La sociedad se debatia entre quienes se preparaban para las cele-
braciones y festejos de tan importante acontecimiento y los sectores que se manifestaban mediante pro-
testas y resistencias porque se consideraban escasamente representados por los gobiernos de la época.

Una interesante forma de conocer la situacion de la sociedad argentina en los tiempos del centenario
de la Revolucién de Mayo es tener informacién sobre estas cuestiones: los conflictos y discusiones mas
importantes del perfodo y las preocupaciones de quienes estaban preparando los festejos.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, Unidad 5, pég. 87.

Esta primera actividad es una “puerta de entrada” para reconstruir desde la vida cotidiana
la sociedad de la época. Por eso se eligi6 como particularmente significativo el debate que se
produjo en la sociedad en relacion con los festejos del Centenario de la Revolucién de Mayo.

Cabe considerar que los festejos programados por el gobierno, con apoyo de los sectores
mas ligados al orden conservador pretendian reflejar el progreso econdémico del pais, el surgi-
miento de la actividad industrial, la modernizacién de las ciudades, la insercion de la inmigra-
cién europea, entre otras cuestiones. Si bien los sectores sociales dominantes se beneficia-
ban con estos logros, lejos estaban de compartirlo los sectores medios y los trabajadores del
campo y de la ciudad. Esto provoco resistencias y protestas, que en gran parte empanaron las
actividades programadas en las que participaron gobiernos y personalidades extranjeras.

Los “festejos del Centenario” son el simbolo de una época que remite a un proceso his-
térico mas amplio. Se trata de establecer relaciones que vinculen esos acontecimientos y
hechos puntuales en un marco de procesos mas abarcativos en los que se perciban las arti-
culaciones entre distintos planos de la realidad social. Poder “poner la lupa” sobre los feste-
jos del Centenario posibilita entender cémo, a través de esos sucesos, la oligarquia represen-
tante del modelo agroexportador encontré una manera de mostrar al pais y el mundo que se
atribuia el poder y era la propulsora de la nacionalidad. Permite también entender los suce-
sos que rodearon los acontecimientos y las acciones, motivaciones e intereses de otros acto-
res sociales que conformaban el amplio espectro social de la época.

La comprensién de los procesos
“La presentacién de un marco, una trama, de una historia en la que aparecen sujetos
actuando movidos por necesidades, deseos y aspiraciones brinda un entramado narrativo que

facilita el acercamiento y la comprension de los hechos y procesos” MECyT, 2006b: 22).
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Se espera que a partir del estudio de esta unidad los alumnos puedan:
e adquirir un marco de referencia espacio-temporal para comprender la sociedad estudiada;
® revisar el modelo de sociedad de la época;
e explicitar los conflictos y las formas de coercién social;
® analizar el comportamiento de las clases gobernantes y las respuestas de otros sectores
sociales.

En relacion con la actividad 1:
¢ implementar diferentes estrategias metodoldgicas para el andlisis de diferentes fuentes;
e contrastar fuentes visuales y documentales sobre un mismo hecho histérico;
® indagar y registrar datos para obtener informacién;
e recrear y reconstruir un acontecimiento a partir de informacién diversa.

En esta actividad se presentan fuentes primarias y secundarias: fotografias histéricas,
noticias periodisticas de la época, breves textos informativos, entre otros.

iAl pueblo de la Capital!

Respondiendo al clamor del pueblo vy con el
patridtico apoyo del Ejército y de la Armada,
hemos asumido el gobierno de la Nacién.
Exponentes de orden v educados en el respeto
de las leves v de las instituciones. hemos asis-
tido aténitos al proceso de desquiciamiento Al derrocar a Yrigoyen y asumir el gobiemo,
=3 x g ol el jefe del movimiento golpista, el reniente
que ha sufrido el pafs en los dltimos afios. Hemos  wencral José Felix Uriburu, lanzé una pro-

aguardado serenamente con la esperanza de una  clamaal pais en la que expresa los motivos
por los que asume el gobierno,

reaccion salvadora, pero ante la angustiosa realidad
que presenta al pafs al borde del caos y de la ruina,
asumimos ante €l la responsabilidad de evitar su derrumbe definitivo.

El gobierno provisorio, inspirado en el bien piiblico y evidenciando los patridticos
sentimientos que lo animan, proclama su respeto a la Constitucion y a las leyes fun-
damentales vigentes y su anhelo de volver cuanto antes a la normalidad, ofreciendo a
la opinién piblica las garantfa abselutas, a fin de que a la brevedad posible, pueda la
Nacion en comicios libres, elegir sus nuevos y legitimos representantes,

La indispensable disolucién del actual Parlamento, obedece a razones demasiado
nolorias para que sea necesario explicarlas. La accién de una mayorfa sumisa y servil
ha esterilizado la accion del Congreso y ha rebajado la dignidad de esa elevada

representacion piblica.

W

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 6, pag. 111.
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* * » Festejos patrios

Ya en 1909 se organizaron varias comisiones que comenzaron a trabajar para conmemorar el
centenario de la Revolucién de Mayo. Los festejos se extendieron durante rodo el afo siguiente.
En 1910 llegaron a Buenos Aires importantes personalidades especialmente invitadas. Entre
todas sobresale la enviada por Espania, la Infanta Isabel de Borbén. En total asistieron mds de
50 embajadores y, ademds, guerreros africanos, marinos japoneses o barcos de cualquier extremo
del globo. Miles de lamparillas
eléctricas iluminaron los edi-
ficios priblicos y cruzaron en
arcadas las principales aveni-
das. Se inauguré el Monumen-
to al Ejército de los Andes y el
Monumento a los Espafioles,
regalo de Espana. Se hicieron
muchas exposiciones, entre las
que se destacd la Internacional
de Ferrocarriles y Transportes,
donde compiticron los distin-
tos paises europeos. Desde allf, .
enormes globos acrostdticos — - .
recorrieron el cielo de Buenos mmmm Palacio Anchorena en Buenos Aires (1910-1930).

Aires durante la fiesta.
“Los afios del Centenario”, Mi pafs, tu pafs, n® 58, Buenos Aires, CEAL, 1969 (adapracidn).
|

os poetas se adhirieron cantando al pais: Leopoldo
Losp dh do al pais: Leopold,
.ugones escribid su “Oda a los ganados y las mieses”
Lugones escribid s g ¥
y Rubén Darie su "Canto a la Argentina”. Las fiestas
el Centenario entusiasmaron sobre todo a los miem-
del Cent bre rodo a |
ros de la clase alta argentina. Son ellos, por orra
bros de la cl 1 e S llos, p
parte, quienes participaron de los suntuosos bailes
y banquetes.

1; it I.
E:b\u‘ﬂ ‘."'*" ' 10 -_—

i T
030 750D EIESEEEE

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 88.

Con esta diversidad de soportes de informacion se espera que los alum-
nos interpreten datos que provienen de fuentes diversas, reconociendo los
formatos particulares, histéricos y actuales, y que implementen estrategias
de andlisis y registro de la informacién, acordes con el formato presentado,
teniendo en cuenta sus especificidades.

Se trata de extraer de cada una de las fuentes informacion que proporciona,
mediante la indagacién, la seleccion, la comparacion.
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Las fuentes por si mismas no proporcionan informacién, por lo tanto,
se requiere que los docentes orienten a los alumnos en esta tarea guiando
su “lectura’, “ayudandolos” a que las indaguen e interpreten. La consigna de
la actividad, gufa la interpretacién que deben hacer los alumnos propo-
niendo un sesgo vinculado con el contenido: interpretar la informacion
considerando las tensiones entre los sectores sociales respecto de los

festejos del Centenario.

- /

Se trata de rearmar, recrear un relato posible de la época partiendo de informacién
fragmentada y no desde un Unico texto.

Las fuentes con las que trabajaste te aportan informacién diferente, tanto por el modo de presentarla como por
las diferentes perspectivas que ofrecen. Para construir el discurso histérico es muy importante, entonces, integrar
estas diferentes miradas y la diversidad en la formas de presentacion.

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 91.

Se propone que los alumnos observen las imagenes fotograficas, no sélo desde un pun-
to de vista estético, valorativo, sino ademas considerando los datos que proporcionan. Se tra-
ta de describir los transportes, los edificios, observar las vestimentas de los personajes, los
objetos de época, con el propésito de explicar sobre qué aspectos de la sociedad nos pro-
porcionan informacién: social, politico, econémico, tecnolégico, de la vida cotidiana, etcétera.
La lectura e interpretacién de las fotografias seleccionadas para esta actividad nos informan,
entre otros temas, acerca de las condiciones de vida de los sectores sociales de la época.

4 N

Mientras los alumnos trabajan con imégenes fotogréficas, es importante
la intervencion del docente: se pretende que la imagen pueda tratarse como
un texto, sometiéndola a preguntas, analizando las respuestas y solicitando
argumentos para arribar a conclusiones provisorias. Interrogantes como los
siguientes pueden orientar a los alumnos en la bisqueda de informacién que
pueden proporcionar las iméagenes. éComo vivia y como vestia la gente?
¢Qué diferencias se pueden advertir entre los distintos grupos sociales?
¢Qué aspectos de su vida cotidiana reflejan diferencias entre los distintos
sectores sociales? También se puede solicitar a los alumnos que identifi-
quen en las fotograffas los diferentes sectores sociales o o que justifiquen
inferencias sobre algunos aspectos de la realidad social, politica, econémica,
etcétera que pueda efectivamente extrarse de las imagenes en cuestion.

- /
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En esta actividad, los textos que se incluyen son variados: noticias actuales acerca de
hechos pasados, fuentes o documentos (visuales, periodisticos), breves textos informati-
vos, epigrafes acompafiando imagenes, definiciones a modo de glosario, etcétera.

En relacién con el andlisis e interpretacion de textos fuente también
es interesante que el docente intervenga para orientar a los alumnos buscan-
do que la interpretacién de cada uno de los materiales esté en relacion con
las consignas propuestas, que comprendan qué se les esta solicitando y pue-
dan extraer la mayor cantidad de datos.

b) La lectura de los textos permite identificar sectores que propiciaban las celebraciones del Centenario
y otros que oponian resistencia. Escribi en tu carpeta cudles eran esos sectores y a qué actores sociales
representaban.

1. Aclard en cada caso el por qué de su postura.

2. Escribi de qué modo se oponian los sectores que estaban en contra.

3. Describi en qué consistian los diferentes festejos que se estaban organizando.

4. ;Qué suponés que se querfa mostrar con esta forma de celebrar? Buscé ejemplos en las fuentes que

leiste y escribilos en tu carpeta.

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 91.

. Alresponder a las preguntas y resolver cada uno de los puntos, los alum-
nos estan en condiciones de aproximarse, por ejemplo, a algunas de
estas afirmaciones:
¢ | os festejos del Centenario no eran compartidos por todos los sectores de
la sociedad.
¢ En algunas de las ciudades argentinas se levantaron monumentos para
festejar el acontecimiento.

* | os sectores sociales tenian condiciones de vida muy diferentes.
¢ Parte de la sociedad reclamaba al Gobierno mayor participacion para
el ejercicio pleno de sus derechos.

4 N

Este tipo de actividad, donde la informacién se presenta fragmentada
en diferentes soportes, posibilita un intercambio interesante entre cada
“fragmento” de informacién y las preguntas que surgen a partir de lo traba-
jado. Los alumnos revisan lo estudiado en otras unidades, ponen en juego
conocimientos ya consolidados y construyen otros a partir de disponer de
otras oportunidades didécticas, brindadas por nuevas actividades.

- /
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Estos procedimientos de indagacion, bdsqueda, registro de informacién se pueden apre-
ciar en otras unidades.

n Consulte el CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 1 “Entre Europa y

América: la organizacién del mundo moderno”, actividad 5 “Las nue-

vas ciudades”. Busque otras actividades similares en los tres CUADERNOS DE

ESTUDIO y elija una. Establezca paralelos, semejanzas, particularidades, aspec-

tos en comun en relacién con la actividad 1 que se analiza aqui y las que
usted considere.

a 2. Actores sociales en la republica conservadora

En la Argentina de la repiblica liberal y conservadora, los diferentes actores sociales intentaban
influir de alguna manera en el conjunto de la sociedad. Lo hacian a través de distintas formas. En
todos los casos se agruparon con diversos objetivos. Algunos grupos organizaron partidos politicos,
otros crearon instituciones para defender sus propios intereses: asociaciones comunitarias, sindicatos,
circulos sociales, clubes. También buscaron formas de difundir sus opiniones, por ¢jemplo, mediante
la edicién de periédicos. Los canales o medios que cada grupo desarrollé para expresar sus inrereses
podian tener o no una manifiesta intencién politica, pero, de una u otra manera, procuraron incidir
a través de la difusion de sus ideas v sus proyectos.

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 92.

Si la actividad anterior se proponia presentar la sociedad de las primeras décadas del siglo
XX mediante las opiniones sobre un acontecimiento relevante, como fueron las celebracio-
nes del Centenario, esta segunda actividad va a poner el foco en los actores sociales y apor-
tara mas elementos para entender los conflictos y tensiones de la sociedad del Centenario.

La actividad se plantea:
® revisar la categoria “actor social” a partir de aplicar el concepto a un contexto distinto del
trabajado en otras unidades o cuadernos;
® considerar que los actores sociales, individuales o colectivos estan inmersos en un contexto
social, politico, econdémico, cultural particular y que es histérico;
® comprender que los actores sociales se relacionan mutuamente y transmiten intereses y pro-
yectos diferentes que se expresan mediante acciones y medios distintos;
e caracterizar los conflictos inherentes a la sociedad en estudio.
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Como en otras actividades, aqui se trata de obtener informacién a partir de interpretar
materiales diversos que posibiliten caracterizar e identificar las motivaciones e intereses de
sectores sociales, organizaciones, partidos politicos, asociaciones, protagonistas y participan-
tes de la sociedad argentina de la época.

En este caso se seleccionaron breves textos de diferente origen: noticias de época,
fragmentos de libros, textos especialmente escritos para la actividad, entre otros.

b) Los siguientes textos informan quiénes eran algunos de los actores sociales de la época, cémo se agru-
paban y cuales eran sus intereses. Leelos y toma nota en tu carpeta de la informacion que caracteriza a cada
uno. Con esa informacion, luego completaras un cuadro en el cual incluiras la denominacién de cada uno
de los grupos, los intereses e ideas de cada uno, y a quiénes representaban.

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 93.

El objetivo es que los alumnos puedan articular informacioén y que consul-
ten en la biblioteca material que pueda complementarse con la seleccién
presentada. Para orientar la tarea, la consigna acota el sentido de la
seleccion de la informacién que responde a caracterizar a los actores
sociales.

Los alumnos pueden retomar la actividad 1 ya que ambas abordan informaciéon com-
plementaria caracterizando el accionar de los sujetos por medio de las decisiones que
adoptaron frente a las de de otros actores (el gobierno, otros sectores sociales y politi-
cos, etcétera). Nuevamente, se trata de un ejemplo donde es posible analizar la necesi-
dad de recurrir a contenidos trabajados previamente para, mediante sucesivas aproxima-
ciones, alcanzar una comprension de ciertos contenidos, progresivamente, con mayor
complejidad o profundizacion.

2. Amplid la informaciéon con un libro
de Ciencias Sociales y respondé a las siguientes preguntas.
* ;Qué grupos sociales se enfrentaron?
* ;Cual era la causa del conflicto?
* ;Qué posiciones tomaron los actores sociales que incluiste en el cuadro frente a este conflicto!?

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 97.
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a 3 . Las comicios, antes y después de la ley electoral

Hacia el aiio 1910 se hizo evidente que distintos actores sociales que componian la sociedad argenti-
na comenzaban a manifestar piblicamente sus disidencias, por ejemplo, respecto a la forma en que se
realizaban los comicios electorales. Muchas voces, ain del mismo p:lrtidu g(:bcrn:mtt'. el PAN, realiza-
ron denuncias de “fraude”. El régimen oligdrquico fue perdiendo legitimidad y dentro de la clase gober-
nante comenzaron a surgir distintas posiciones sobre cudl debia ser la respuesta del gobierno ante los
reclamos de gran parte de la sociedad argentina. Finalmente, en 1912, durante la presidencia de Roque
Sdenz Pefia, se dict6 una ley que modifico las pricticas electorales vigentes hasta el momento.

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 97.

El ejercicio del voto ha pasado en nuestro pais por diferentes etapas respecto de los
mecanismos de control de las elecciones y los reaseguros legales que llevaron al ejercicio de
los derechos del ciudadano. Esta actividad se propone revisar las practicas electorales y los
cambios introducidos por diversas leyes dictadas luego de décadas de resistencia de distin-
tos sectores sociales y politicos.

Los actores sociales influyen en la realidad social y condicionan las decisiones de la admi-
nistracion politica del Estado: esta posibilidad de incidir, de manera directa o indirecta en la
toma de decisiones puede concretarse a través de la participacion politica. Uno de los cana-
les por medio de los que opera esta participacion es el sufragio, otros la militancia sindical o
la defensa de intereses comunitarios, profesionales, etcétera.

Uno de los mayores cuestionamientos politicos de ciertos sectores de la sociedad de la
época tenia que ver con las practicas electorales espurias que permitian a la clase gobernan-
te controlar el poder mediante comicios fraudulentos. Ante esta situacion, la Ley General de
Elecciones N° 8871, Ley Séenz Pefia, posibilité incorporar sectores que no estaban repre-
sentados. Esto dio lugar a un periodo al que muchos estudiosos denominan de “democracia
ampliada” (1916-1930) para marcar diferencias con el de democracia restringida del periodo
anterior (1880-1916).

En esta actividad la informacion se presenta de otra manera. Se trata de historietas comi-
cas que reproducen las practicas electorales de la republica oligarquica. Mediante el humor
grafico, se trata de poner el foco en aspectos controversiales.
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En este caso se apeld a ilustraciones que reflejan practicas politicas resistidas por un

sector importante de la sociedad ya que controlaban el acceso a los cargos electivos.

2. Las historietas te permiten observar come se realizaban los comicios. Anota las anormalidades e
infracciones que puedas observar en cada una de ellas.

| 48

iy

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 98.

-

\

La intervencién del docente para ayudar a leer historietas consiste en
orientar la interpretacion por parte de los alumnos. En muchos casos, como
este, el humor permite satirizar cuestiones de la vida politica que carecen
de comicidad por la gravedad que representan y se convierte en un instru-
mento que desenmascara situaciones particularmente controversiales.

Las historietas provocan cierta complicidad con el lector y precisa-
mente son los nifios los que muchas veces empiezan a leer a partir de este
tipo de imagenes. En el caso de la que se propone en esta actividad ape-
la a una interpretacién que resignifica lo estudiado en las actividades pre-
vias de esta unidad. La lectura de cada cuadro apunta a un aspecto de
aquellas situaciones denunciadas como fraudulentas y como todo cémic
resalta sus aspectos méas controvertidos.

Con este tipo de recursos, los docentes pueden ser sorprendidos ante
respuestas de sus alumnos ya que los conocimientos previos son el apoyo
maés importante en la interpretacién. El docente debe guiarlos mediante
preguntas, afirmaciones, comparaciones, para recuperar los aspectos que
subyacen en la caracterizacion de los personajes, en las situaciones que se
juegan, en el relato particular que el humorista quiso reflejar. Es por ese
motivo que la consigna finaliza y remite al tema de la actividad.
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Este tipo de recursos aparece en varias oportunidades en los cuadernos de Ciencias Socia-
les. Por ejemplo, fragmentos de Asterix en el CUADERNO DE ESTUDIO 1 (unidad 10, actividad 6
y como actividad de integracion de los contenidos al finalizar la unidad) y una historieta “muda”
en el CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 6 “Los cambios en Europa después de la conquista de
América” en la que la sugerencia de trabajo es interpretar las imagenes y los textos que las
acompanan.

Los “personajes” que aparecen representan a los actores sociales, remarcan las tensiones
de la sociedad y los procedimientos politicos que originaron transformaciones en Inglaterra en
el siglo XVII. También aqui, las consignas proponen la interpretacion de la historieta, incor-
poran textos de apoyo y terminan con propuestas que apuntan a resumir el nuevo modelo
econdémico que se esta gestando.

Las consignas que acompafian estos recursos estan planteadas para promover su inter-
pretacion, haciendo hincapié en los aspectos mas relevantes que en cada caso es posible
poner en evidencia. Todas ellas pueden ser tomadas como ejemplo y analizadas, para
tenerlas en cuenta en otras oportunidades en las que cada docente decida implementar
este tipo de recurso.

€) Consulta con los libros de la biblioteca para tener mas informacion sobre la Ley Saenz Pefia. Consultd con
tw docente si en la biblioteca esta el texto de la ley. Luego respondé las siguientes consignas en tu carpeta.
1. Explica en qué articulos de la ley se garantiza el sufragio libre, individual y obligatorio.
2. Citd qué procedimientos dispone la ley para controlar el nimero de votantes.
3. Segun la ley, jqué parte de la poblacién quedaba excluida de los comicios?
4, Averigud qué es un padrén electoral y como se confecciona.
5. Explica en tu carpeta qué problemas creés que se pudieron resolver a partir de la implementacién de
esta ley.

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 99.

En esta, como en muchas otras actividades, se propone a los alumnos
consultar los textos de la biblioteca. En este caso, se solicita buscar
datos sobre la Ley Sdenz Pena, que complementen la informacion que
aporta el CUADERNO DE ESTUDIO.
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La lectura de articulos, reglamentos, leyes, etc., puede resultar dificul-
tosa, aunque ya se abordé en afnos anteriores. Es conveniente propiciar el
trabajo en grupos para favorecer el intercambio y, gracias a él, avanzar en
la interpretacién. Como en otras situaciones, recurrir al diccionario ante
dudas o términos que lo requieran colaborara en la comprension por par-
te de los alumnos. Una vez consultada la bibliografia y promovido el inter-
cambio, se pretende que los alumnos arriben a conclusiones provisorias y
es en este momento que se espera la intervencién del docente para
tomarlas en consideracién proponiendo su argumentacion y justificacion.
La ultima consigna pretende hacer un cierre parcial sobre el tema de esta
actividad: los comicios antes y después de la ley electoral.

5. Explica en tu carpeta qué problemas creés que se pudieron resolver a partir de la implementacién de
esta ley.

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 99.

Puede resultar interesante comparar las practicas comiciales de esa época con las
actuales. Cuando se les pida que escriban en sus carpetas, puede suceder que no consi-
deren todos los aspectos solicitados o que se deslicen errores, por eso el trabajo de revi-
sién de las consignas implica contemplar esas posibilidades y avanzar hacia resoluciones
cada vez més completas y también reescribir las respuestas con el propésito de dejar plas-
mados los avances. No es necesario borrar o tachar las primeras respuestas, es deseable
apuntar los aspectos que no se tuvieron en cuenta en un primer momento y aportar los
datos (textos, fuentes, imagenes, consultas bibliograficas) que llevaron a la reescritura de
las respuestas.

-

La consulta de los libros de la biblioteca requiere la intervencion del
docente para acompanar a los alumnos en la lectura —en este caso, de
los articulos de la Ley— que puede resultar dificultosa, retomar consignas
de lectura y relectura, proponer recurrir al diccionario, etcétera. Se inclu-
ye en la actividad un texto informativo que permite trabajar ambos mate-
riales en paralelo.

~
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La consigna d de la actividad 3 propone que los alumnos elaboren una linea de tiempo.

t‘ d) Hasta aqui analizaste dos periodos del régimen electoral de la republica conservadora: en el primero
se limitd la participacién politica de las mayorias y el otro comienza con la sancién de la Ley Sdenz Pefa.

Con la orientacion del docente y consultando los textos de la biblioteca, vas a realizar una linea de tiem-
po que tome el periodo historico 1880-1930. Elaborala con tus companeros en un papel afiche para poder
colgarla en el aula.

1. Representen las décadas que transcurrieron entre 1880 y 1930.

2. Ubiquen los afios de cambio de gobierno. Escriban los nombres de los presidentes.

2. Indiguen a qué partidos politicos pertenecian los presidentes.

3. Ubiguen la fecha de la sancion de la ley electoral.

4. Pueden agregar otros acontecimientos que consideren importantes en funcién de los conflictos de

la época.

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 99.

Con esta tarea culmina la actividad; el propésito es que los alumnos representen grafica-
mente los temas trabajados en ella. Deberan revisar lo aprendido, contrastar informacion,
disefar la linea de tiempo con sus compareros de acuerdo con las consignas establecidas,
para colocarla en el aula y poder recurrir a ella en otras oportunidades que requieran consi-
derar el periodo representado.

Trabajar con lineas de tiempo

“La cronologia no puede ser confundida con el tiempo histético porque, en tanto que ins-
trumento de medida, no explica demasiadas cosas sobre lo que mide [-..]. La cronologia es, pues,
el soporte necesario e imprescindible del tiempo histérico, pero no se puede confundir con é1”.
Mucho se ha discutido sobte la utilidad de la linea o recta histérica como recurso en la ensefian-
za para facilitar a los alumnos el uso de la cronologia. Algunos investigadores consideran que la
representacion grafica contribuye al afianzamiento de las mismas. Otros no dan crédito a su uti-
lidad. Entre estas dos opciones se sitian algunos que sin depositar el éxito de construcciéon de
categorias temporales en la elaboracion de la linea de tiempo, las proponen en sus clases.
“Es importante establecer que cuando nos referimos al tiempo histérico estamos considerando
establecer en el pasado sucesiones lineales de hechos y para eso utilizamos convenciones cultu-
rales (antes y después de Cristo) y cronologias (calendario, siglos, milenios, fechas, etcétera). |...]
Mis adelante se debera aprender la relativizacion de los puntos de vista de la cronologfa y de las
periodizaciones. En segundo lugat, cabe desarrollar un sentido de simultaneidad (correlacién de
hechos y de estructuras dentro de una formacién social) de niveles econémicos, religiosos y poli-
ticos, por ejemplo distintas culturas en un mismo tiempo. Finalmente, se debe ir profundizando
en el sentido de la duraciéon. Con esta dltima categoria temporal y sus ritmos cruzamos la fron-
tera hacia el campo especifico de un tiempo que ya sélo es histérico” (Trepat i Carbonell, 1990).
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En los CuaDERNOS DE ESTUDIO de Ciencias Sociales proponemos el uso de las lineas his-
téricas con el propésito de posibilitar la gradual comprensién de la cronologia. Esto se plan-
tea en distintas unidades desde el CUADERNO DE ESTUDIO 1, diferenciando la lectura de la linea
histérica de su elaboracién, con la idea de que la dificultad que trae su disefio no resulte un

impedimento para utilizarla.

Las rectas histéricas se utilizan habitualmente para ecompaiiar el estudio de diferentes momentos de la historia.
Te va a ser itil consultarlas cuando trabajes en las actividades de la unidad, porque te ayudaran a ubicar en el
tiempo los diferentes procesos. Incluso podrias consultar con tu docente la posibilidad de incluir datos o notas que
te permitan estudiar mejor.

La linea o recta histdrica es una representacion grdfica en la que se despliegan los acontecimientos, procesos, acto-
res y espacios mds importantes. La linea histérica que vas a trabajar en esta unidad representa los eventos ocu-
rridos entre los siglos X y XVI en Europa y América. Aunque en esta unidad estudiards especialmente el periodo
comprendido entre los siglos XV y XVI (entre los afios 1500 y 1600 aproximadamente), la representacion ubica
sucesos que se desarrollaron antes y después de este periodo. Por lo tanto, la recta ayuda a reconocer en qué
orden se sucedieron los hechos y como se produjeron los cambios.

Se presentan lineas de tiempo:
e Para su andlisis y como fuente de informacién, para facilitar la ubicacién temporal en las acti-
vidades siguientes.

En el CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 13.

@ a) Analiza con atencién las dos lineas de tiempo.

Nacimienta Descubrimiento
de Crislo de América
0

Europa

1300dc.
Reino Maya Confederacion :
Azleca i
Imperio
Inca
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Las consignas procuran guiar el anélisis de la informacién. Para esta tarea los alumnos
deben previamente manejar el calendario gregoriano, diferenciando a.C. y d.C., cronologia
que va a resultar imprescindible en sucesivas actividades.

1. Compari las dos lineas de tiempo.

2. Observa con tus compafieros la segunda linea. Leé la informacién que aparece en ella. ;Qué
hechos consideraron los historiadores para elaborarla? ;En qué continente te parece que vivia
estos historiadores? Fundamenten la respuesta y escribi tus conclusiones en la carpeta.

3. Leé el siguiente texto y compara su contenido con las respuestas a la consigna anterior. Si es
necesario, completa tu respuesta.

e o » Dividir la Historia en pt:ri'nd().s

En el siglo XVIII, los europeos dividieron la Historia en tres edades: Edad Antigua, Edad
Media y Edad Moderna, porque pensaban que su propio tiempo, la Edad Moderna, superaba
cl esplendor de la Antigiicdad. Ademds, consideraban que la Edad Media era el perfodo inter-
medio y oscuro entre dos épocas de grandes logros culturales.

La divisién de la Historia en edades tiene un problema: se le da mds importancia a hechos
aislados que a procesos sociales. Asf, por ejemplo, se destaca la caida de Roma en lugar de
destacarse los cambios que se produjeron en el Mediterrdneo entre los siglos 111 y IX d.C.

Aungque la mayoria de los historiadores no comparte esta divisién y aunque existen otras
formas de dividir la Historia, la divisién en edades es la que suele aparecer en los libros de
Historia.

Adaptado de Crencias Sociales, 8¢ ano, 3¢* Ciclo EGB, Escuelas Rurales,
Ministerio de Educacion de la Nacidn,

CUADERNO DE ESTUDIO 1. unidad 13, pag. 200.
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En el CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 1, se agrega al eje cronolégico distintas dimensio-

nes de la realidad, social, politica, econdmica, espacial y cultural.

Europa

’_

|
|
|
|

Organizacién

Organizacién
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Espacio

Economia

Cuftura
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Sncial Estamenios

Campesinos y siervos
Artesanos

Descentralizada

Rural: castiflo, el feudo
Urbano: ciudades, poca poblacian

Preduccién: agricola

Pensamiento religioso
La Biblia

f!
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f mera T T & | I I Segunda 1
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Reyy burocracia
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Monarula - Estados Nacionales

Urbano: ciudades
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Produccién artesanal: comercio
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Pensamiento laico
Humanismo
Renacmienta

CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 1, pag. 10.
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| &
s
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CUADERNO DE ESTUDIO 2. unidad 1, pag. 11.

En el CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 3, actividad 3 se propone a los alumnos que ellos

mismos elaboren una linea de tiempo.

% d) Hasta aqui analizaste dos periodos del régimen electoral de la republica conservadora: en el primero
‘ se limité la participacién politica de las mayorias y el otro comienza con la sancion de la Ley Saenz Pefa.
Con la orientacion del docente y consultando los textos de la biblioteca, vas a realizar una linea de tiem-
po que tome el periodo histérico 1880-1930. Elaborala con tus companieros en un papel afiche para poder
colgarla en el aula.
1. Representen las décadas que transcurrieron entre 1880 y 1930.
2. Ubiquen los afios de cambio de gobierno. Escriban los nombres de los presidentes.
2. Indiquen a qué partidos politicos pertenecian los presidentes.
3. Ubiquen la fecha de la sancion de la ley electoral.
4. Pueden agregar otros acontecimientos que consideren importantes en funcion de los conflictos de
la época.

Como se observa en las consignas anteriores, se trata de ofrecer a los alumnos dife-

rentes oportunidades para trabajar con la cronologia. Desde las méas sencillas hasta otras
méas complejas, en las que se trabajan una o varias dimensiones de la realidad social y en
las que los alumnos intervienen en su elaboracién. En todo caso, ambas se complementan
porque es necesario adoptar decisiones respecto a la periodizacion y entender la légica que
complementa la representacién gréfica con los contenidos que se pretenden desarrollar.
Ademas, se presentan opciones en las que estas representaciones graficas no aluden solo
a la cronologia, sino que se vinculan con aspectos tematicos diferentes.
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La intervencion del docente debiera tender a trabajar con categorias tem-
porales, tales como sucesion, duracion, simultaneidad, como se propone
en la unidad 13 del CUADERNO DE ESTUDIO 2.

ﬁ Busque las unidades de los CUADERNOS DE ESTUDIO 1, 2 y 3 que incluyan
lineas de tiempo.
Compidrelas. Identifique la complejidad creciente en la elaboracién y en las
propuestas de lectura y de realizacién que se plantean a los alumnos.
¢Qué herramientas propondria para desarrollar el andlisis de estas lineas?
;Cudles para orientar la tarea de los alumnos cuando se les propone elaborarlas?

Esta actividad completa la subsecuencia iniciada con las actividades 1, 2 y 3.

a 5. Algunas memorias de la vida politica durante los gobiernos radicales

Entre 1916 y 1928, los gobiernos radicales enfrentaron el desafio de gobernar un pais en el que habia
que respetar las reglas de juego de la democracia e impulsar medidas que aseguraran la inclusién de los
diferentes grupos sociales que, con su apoyo, habian logrado la llegada del radicalismo al poder.

a) Antes de conocer este periodo de |a historia de nuestro pais, leé los siguientes testimonios orales que
corresponden a personas comunes que recuerdan algunos momentos de su vida durante los gobiernos
radicales. Leé también la informacién sobre algunos acontecimientos que tuvieron gran repercusion en la
vida politica de esos anos.

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 102.

La actividad se propone:

e Analizar fuentes orales y confrontarlas con otro tipo de fuentes.

® Retomar el concepto de actor social.

¢ Realizar aproximaciones a la idea de conflictos y tensiones sociales.
e Revalorizar voces alternativas a los discursos histéricos oficiales.

® Proponer actividades que posibiliten trabajar con la empatia historica.
* Consultar la bibliograffa.

Se trata de que los alumnos analicen testimonios de actores anénimos de la época incor-
porando las opiniones de contemporaneos sobre los hechos que se estudian. La historia oral
es una metodologia especifica de las Ciencias Sociales.
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La historia oral

Puede definirse “como un procedimiento establecido para la construccion de nuevas fuen-
tes para la investigacion histérica, con base en testimonios orales recogidos sistematicamente bajo
métodos, problemas y puntos de vista teéricos explicitos”(Benadiba y Plotinsky, 2001).

La historia oral consiste en la produccién y la utilizacion de testimonios orales en la inves-
tigacién historiografica. Los testimonios se obtienen mediante la preparacion de entrevistas,
que incorporadas a la investigacion del historiador, es lo que se conoce como fuente oral.

-

Las fuentes orales incorporadas posibilitan ensefiar una historia que
da cuenta de la vida de las personas —no sélo de los personajes publi-
cos— y de las diferentes dimensiones de la vida social. Por esta razén su
implementacion es particularmente importante ya que a las nuevas con-

cepciones de la investigacion histdrica suma la potencialidad de este tipo
de recursos en la escuela.

/

Se propone partir del andlisis de fuentes orales referidas al periodo que se analiza en la

unidad e incorporar otros recursos, como fragmentos de testimonios de personas que mani-
fiestan distintas opiniones sobre los gobiernos de la época.
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W
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CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 103.

Se espera que los alumnos puedan vincular informacién proporcionada por esas fuentes

y las confronten con la informacién que proporcionan otros recursos (fotografias, fuentes
secundarias, textos, etcétera).

Si bien la consigna apunta a analizar los textos, los alumnos han ido incorporando concep-

tualizaciones para interpretarlos, en una especie de entramado que recupera las actividades
precedentes.

Para orientar los temas se plantean las siguientes preguntas:

1. Elaboré una lista con los actores sociales que se mencionan en los testimonios de la pagina anterior.
Considera tanto los personajes politicos como a la gente comdn. jA qué sectores representaban?

El segundo punto ayuda a distinguir los personajes/actores publicos de los anénimos.

Aludiendo a la dimension politica de la sociedad en estudio.

2. Elegi alguno de los personajes publicos mencionados y buscé en un diccionario enciclopédico o en un
libro de Historia sus datos biograficos.
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Para darle un marco referencial se pide a los alumnos analizar un texto informativo, que
aporta otros aspectos de las vinculaciones entre sectores y actores sociales. De esta mane-
ra, las ideas de conflicto-negociacién se perciben en contextos particulares y posibilitan la
adquisicion de herramientas para comprender nuevas situaciones.

® o = Entre la negociacién y la represién

Uno de los objetivos mas
importantes de la reforma
clectoral de 1912 habia sido
incorporar a los obreros al

AGN

sistema politico y debilitar la
fuerza de las organizaciones
que proponian medidas de
acci6n directa para obtener
mejoras en sus condiciones
de trabajo y de vida. La con-
solidacién de la participacion
pnll'lical dcpc ndfa del nivel de
satisfaccion que los gobicrnos
daban a sus reclamos. Sin
embargo, como ¢l funciona-
miento de la economia pri-
maria cxpormdnm estaba memE Manifestacion durante la huelga de artisas.

basado en el mantenimiento

del bajo costo de la mano de obra, los grupos sociales que controlaban el sector exportador no
estuvicron dispuestos a otorgar aumentos de salarios.

Después de 1914, el enfrentamiento entre los obreros y los capitalistas se agravé porque la
situacién econémica de los obreros urbanos se deterioraba notablemente —primero por la
desocupacion y luego por la inflacién—. Entre 1917 y 1919, el niimero de huelgas y de obre-
ros que participaban de ellas fueron mayores que en los miaximos alcanzados entre 1907 y
1910. Ante esta situacion, el gobierno radical se enfrenté con una contradiccién en sus obje-
tivos, Debia proteger los intereses de los sectores propictarios y, al mismo tiempo, debia
tomar medidas que aseguraran ¢l voto de los obreros al partido radical. El gobierno advertia
con preocupacion que los obreros nativos votaban mayoritariamente al Partido Socialista,
con el riesgo de que le otorgaran el control de la Ciudad de Buenos Aires.

Por estas razones, en politica laboral los radicales se propusicron la “armonfa de las clases”.
Para |ngr:1r|:-1. el gnhicmn sostuvo que el Estado cumpli:l una funcién esencial como drbitro en
los conflictos entre obreros y patrones. Pero, en general, el contacto entre el gobierno y los
obreros tuvo ]ugar s6lo durante las |1uu|gas. Durante esos anos, en ¢l Movimiento Obrero
comenzaba a consolidarse la tendencia sindical, y para los sindicalistas ¢l primer objetivo de la
lucha, mediante la huelga, era el aumento de los salarios [...].

El gobierno radical, que no tenfa mayoria en ¢l Congreso, considerd a los sindicatos como
representantes de los obreros y en varias ocasiones intervino en las negociaciones con los
patrones a favor de los trabajadores. En otras oportunidades, la Policia o las tropas del Ejército
actuaron a favor o en contra de los huelguistas.

MINISTERIO DE EDUCACIGN @




Al finalizar la actividad 5 y luego de revisar las tensiones y conflictos planteados, se invi-
ta a los alumnos a “ponerse en la piel” de personajes del pasado para explicar las razones
de sus impulsos y decisiones. Se trata de imaginar su punto de vista, lejos de justificar las
decisiones o de identificarse con ellas o los personajes. La “empatia histérica” no actia en
el vacio, sino en el contexto de valores, creencias, y visiones de una sociedad, que cons-
tituyen el contexto del periodo (actividades y contenidos trabajados en la unidad) y el mar-
co de la siguiente consigna.

3. Utiliza la informacién que te proporcionan las fuentes de esta actividad para ponerte en el papel de
estos actores sociales y escribir lo que pensaria en las situaciones de conflicto que estudiaste. Elegi uno
los siguientes personajes, imaginate que le escribe una carta a su novia, que vive lejos, para explicarle los
motivos de su apoyo o su oposicién a la huelga: un obrero metalirgico, un empresario metallrgico y un
pedn de estancia de la Patagonia.

» Si fueras un obrero metallrgico, ;cémo justificarias tu apoyo a la huelga?

* ;Con qué argumentos un empresario metaldrgico defenderia sus intereses y estarfa en contra de la

huelga?

* ;Y si trabajaras en una estancia de la Patagonia? ;Cémo justificarfas tu apoyo a la huelga?

CUADERNO DE ESTUDIO 3. unidad 5, pag. 106.

En la actividad 13 de la unidad 5, “Trabajar con la memoria”, también se aportan elemen-
tos para que los alumnos trabajen con entrevistas. El tema de la actividad, que funciona como
cierre de esa unidad, es la recuperacion de la memoria del primer peronismo mediante los
testimonios de personas que vivieron ese periodo.

No se pretende establecer una metodologia similar a la del investigador o el estudioso,
sino orientar una técnica posible de ser realizada desde el aula con la participacién de la
comunidad. Es una actividad grupal, que dada la trascendencia del tema, la construccién de
la memoria colectiva se enriquece con los testimonios de los entrevistados para hacer una
historia que recupere la vida de la gente.

La elaboracion de la entrevista estara enmarcada por los contenidos desarrollados en el
transcurso de las actividades precedentes y dependerd, en gran parte, de la potencialidad de
los testimonios. Sin embargo, las “Reglas del buen entrevistador” constituiran una ayuda para
lograr mejores resultados en la tarea.

“ Revise la unidad en su totalidad, relea las consignas y las actividades.
Elabore un esquema que muestre la articulacién entre los temas de

ensefianza. Observe las actividades individuales y grupales.

Revise aquellas actividades que incorporan propuestas de trabajo “extraescolar”.

sCémo se pueden concretar en su escuela?

En funcién de su lectura de este cuaderno del docente y del andlisis de la unidad

fundamente esta afirmacién: Esta unidad constituye una “secuencia diddctica’.



Este texto nos permitié comunicarnos con los docentes de las escuelas rurales del pais y
de esa forma, poder explicarles los presupuestos de los que partimos para el abordaje de las
Ciencias Sociales y su ensefianza. Especificamente, se han desplegado las orientaciones
didacticas y disciplinares que guian la seleccién y organizacion de los contenidos y el desarro-
llo de las secuencias por medio de actividades.

Consideramos que los CUADERNOS DE ESTUDIO pueden ser utilizados como instrumentos de
orientacion del trabajo adlico. A su vez, queremos hacer explicita la relevancia que posee el
rol docente en la resignificacion de la propuesta realizada, a traves de las decisiones que asu-
me en relacion con su implementacién en el aula, y que tienen en cuenta los rasgos particu-
lares de la institucion, las caracteristicas que poseen los alumnos, las diferentes formas de
trabajo, la organizacién de la tarea docente en el contexto del pluriafio, entre otras.

Esperamos que las orientaciones dadas en este cuaderno permitan guiar las intervencio-
nes didacticas que realicen los docentes. Asimismo, que les faciliten la interpretacion del
enfoque propuesto para la ensefianza de las Ciencias Sociales, la reflexion y el intercambio
de ideas con otros colegas y que, a la vez, acompafien las practicas pedagdgicas innovado-
ras que ya vienen desarrollando.
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