En dialogo
siempre abierto




En este Cuaderno para el aula continuamos las sugerencias didacticas para
las clases de Ciencias Naturales, con el mismo enfoque utilizado en el Primer
Ciclo, basado en la alfabetizacién cientifica. En todos los ejes presentamos
estrategias para que los alumnos se planteen preguntas, hagan anticipaciones
y realicen observaciones sistematicas del mundo natural, exploraciones y sen-
cillos experimentos; también se promueve el andlisis de los datos obtenidos y
la formulacién de conclusiones.

Ademas, incluimos diversas propuestas para que los chicos puedan comunicar
sus impresiones y contrastar sus explicaciones con las de los compafieros y el
maestro, en una blsqueda por continuar aproximandose a los modelos cientificos.

A lo largo de este Ciclo, en relacién con las actividades experimentales, se
incluyen algunas cuyo desarrollo avanza sobre la interpretacién de resultados
cuantitativos en combinacién con los cualitativos, que dominaban la visién en el
Primero. Asi, por ejemplo, al tratar aspectos referidos a la solubilidad de diferen-
tes materiales en distintos liquidos y la preparacién de soluciones. Con la misma
intencién, en el Eje “Los fenédmenos del mundo fisico” las exploraciones inicia-
les van dando lugar a procesos mds sistematicos, en los que los fendmenos se
analizan para poner a prueba hipétesis y conjeturas; las observaciones incorpo-
ran algunas mediciones y célculos, los datos se representan en tablas y gréficos
y se analizan e interpretan resultados.

En el Eje “Los seres vivos: diversidad, unidad, interrelaciones y cambios” suge-
rimos algunas experiencias que buscan indagar las interacciones entre distintos
componentes fisicos del ambiente acudtico y los seres vivos; en algunas activida-
des se orienta a los alumnos a reconocer las variables que intervienen en un expe-
rimento escolar. En ese sentido se plantean preguntas de anticipacion; por ejem-
plo: ¢Qué condiciones varian en el ambiente acuético y como influyen en los
seres vivos? ¢Como puede afectar la cantidad de material suspendido en
el agua a las plantas y los animales? {Cémo son los animales acuaticos que
nadan activamente? ¢Cémo son los seres vivos que se encuentran habitual-
mente en el fondo de ambientes acuéticos? Para responder a ellas proponemos
procedimientos especificos u orientamos a los alumnos para que planifiquen un
experimento concreto y analicen de a una variable por vez.

En el Eje “Los materiales y sus cambios” se incursiona en los factores que
influyen en la solubilidad de un material en un liquido, promoviendo la elabora-
cién de disefios experimentales. A la vez, en el Eje “Los fendmenos del mundo
fisico” se establece una serie de sencillas experiencias que proporcionan las pri-
meras evidencias cualitativas que conduciran a establecer luego procedimientos
generales para medir fuerzas (y, al mismo tiempo, para ampliar el reconocimien-
to del peso como una fuerza).



En cada eje de los que componen este Cuaderno para el aula presentamos
una dinamica posible de habilidades cognitivas y manipulativas; actitudes, valo-
res y conceptos; modelos e ideas acerca de los fenémenos especificos y la
manera de indagar sobre los mismos.

La ciencia escolar, similar a la de los cientificos en su esencia, nutre el traba-
jo de los docentes en las clases de Ciencias Naturales, donde se exploran las
posibilidades explicativas y tedricas mediante representaciones o modelos de
los fenémenos observados. Un ejemplo se halla en el Eje “Los seres vivos: diver-
sidad, unidad, interrelaciones y cambios”, en el cual, a partir del trabajo con colec-
ciones de restos de seres vivos acuaticos o ejemplares de cuerpos de agua, se
propone la representacién de una clasificacion de los seres vivos acuaticos a
través de la elaboracién de esquemas conceptuales. Esos esquemas deberian
permitir a los chicos identificar nuevos organismos e incorporarlos a nuevos gru-
pos, problematizar la clasificacién de seres vivos conocida y hallar criterios que
se vayan acercando a los de la ciencia escolar y que permitan construir los ras-
gos mas significativos que aportan a la complejizacion del modelo “ser vivo”.

Esquemas y cuadros son usados profusamente también en el Eje “Los mate-
riales y sus cambios” para la clasificacién de las mezclas y de los métodos para
separar los componentes de una mezcla.

La construccién de las nociones que relne la ciencia escolar se sustenta
tanto en la obtencién de datos como en haber pensado en ellos. En ese cami-
no, juzgamos al lenguaje como un agente que confiere sentido y significado a
esos fenémenos; y ademas, permite recrear modelos y conceptos. El lenguaje
también faculta a contrastar explicaciones diferentes y a consensuar aquella
mas adecuada en funcién de los conocimientos del momento y las caracteristi-
cas de la interaccién discursiva del aula. El uso del lenguaje en contexto enri-
quece los procesos de atribucién de significados. Al respecto, no sélo en este
ano/grado, sino en todo este ciclo, continuamos introduciendo terminologia
especifica de las diversas disciplinas cientificas en sus contextos de aplicacion,
de modo que adquieren significatividad para los alumnos que, de esa manera,
amplian su vocabulario con expresiones propias de la ciencia escolar. En rela-
cién a esta propuesta, en este Cuaderno hay numerosos y variados ejemplos en
todos los ejes. En particular, para facilitar el aprendizaje del lenguaje cientifico
escolar propusimos la elaboracién de un texto informativo como ampliacién de
lo trabajado en clase y la lectura de textos de creciente complejidad, proceden-
tes de diversas fuentes, para ampliar informacién y/o cotejar con la que el curso
dispone hasta ese momento.

Mostramos en este Cuaderno para el aula la tarea colaborativa del maestro
en ese sentido, ayudando a formular preguntas relevantes para construir los
conceptos y modelos de la ciencia escolar.



La reflexién sobre lo realizado, con la guia del docente, estimula en los alum-
nos la capacidad de pensar y de explicar los fenémenos. Utilizar preguntas para
pensar el mundo, y hallar definiciones y metaforas para entenderlo.

En ese camino, las actividades propuestas para las clases de Ciencias
Naturales estan disefiadas para encontrar analogias y correlaciones, proponer
ejemplos contextualizados, hacer diversas representaciones graficas, establecer
generalizaciones y esquematizaciones, analizar modelos y teorfas cientificas
como productos humanos que pueden ir cambiando y estan influenciados por
contextos y momentos histéricos particulares (que son pasos imprescindibles
para la construccién de interpretaciones mas completas y complejas, con res-
pecto a las trabajadas en el Ciclo anterior).

Por ejemplo, entre las propuestas que presentamos en el Eje “Los seres vivos:
diversidad, unidad, interrelaciones y cambios", promovemos la valoracién de la
incidencia de los avances tecnoldgicos en la construccion del conocimiento
cientifico (como el desarrollo de la microscopia, que permitié la exploracién de
un mundo invisible al ojo humano) y eventualmente para la mejora de la calidad
de vida (como los dispositivos de potabilizacién del agua). Es importante que
transmitamos a nuestros alumnos la idea de que las ciencias (sus productos, sus
procesos y sus formas de hacer y pensar) no han sido fruto de un momento. Asf
comprenderan que detras de cualquier hallazgo o descubrimiento se esconden
pequefas y grandes aportaciones, individuales y colectivas, anénimas y recono-
cidas, aceptadas y controvertidas, demostradas o especulativas.

En este aflo comenzamos a profundizar en mostrar la interrelacién entre los
saberes de las Ciencias Naturales y con esa premisa se ha estructurado el Eje
“La Tierra, el universo y sus cambios”, que se dedica a tratar tnicamente el tema
del agua en nuestro planeta. En particular, planteamos que el tratamiento de la
hidrosfera deberfa realizarse desde un enfoque sistémico y holistico, consideran-
do el medio como fuente de recursos naturales, donde el agua es tan solo uno
de los principales. Asi, se han incluido propuestas que evitan un abordaje que
reduzca el tema solo a la constitucion del agua, su estado y otras caracteristicas
(las fuentes hidricas, el ciclo hidrolégico y la contaminacién), y que destaque el
papel fundamental del agua como subsistema material de la Tierra y su impor-
tancia para la vida.

Las ideas de unidad y diversidad fueron profundizandose para facilitar la com-
prensién del modelo de ser vivo. Estas ideas también son utilizadas para dar paso
a la modelizacién de la materia. Asf, el estudio de las mezclas posibilita continuar
trabajando el modelo de discontinuidad de la materia, la idea de interaccién e ini-
ciar el camino de reconocimiento del principio de conservacion de la materia.



Continuamos también en este ciclo favoreciendo la autorregulacién de los
aprendizajes al incentivar el uso del cuaderno de ciencias, ya que los registros
escritos son insumos valiosos para reflexionar sobre la dindmica de habilidades
cognitivas y manipulativas, actitudes, valores y conceptos, modelos e ideas acer-
ca de los fenémenos naturales y la manera de indagar sobre los mismos.
Fragmentos de esos cuadernos se incluyen, por ejemplo, en las exploraciones
de algunos nifios sobre el estudio de las fuerzas en el Eje “Fenémenos del
mundo fisico”. Promovemos también esa autorregulacién al discutir con los chi-
cos cémo se fueron modificando algunos puntos de vista al comparar, por ejem-
plo, los criterios usados inicialmente para clasificar plantas, animales, ambientes
o materiales y mezclas; y los que son consensuados como aquellos mas confia-
bles y utiles desde una visién cientifica.

Por dltimo, reiteramos una vez mas que las sugerencias ofrecidas en este
texto son solo una muestra de algunas estrategias didacticas que pueden apli-
carse en la escuela con el fin de alcanzar una alfabetizacién cientifica en el sen-
tido expuesto en el planteo de los Ntcleos de Aprendizajes Prioritarios.
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