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Queridas y queridos estudiantes y docentes

Después de un ano en el que todas y todos vivimos una situacion inédita e inesperada
en el mundo, el afio 2021 nos coloca frente a nuevos desafios. Por un lado, continuar cuidan-
donos colectivamente en cada comunidad y, al mismo tiempo, comenzar paulatinamente a
retomar la ensenanza y los aprendizajes en el espacio escolar. En esta oportunidad tendre -
mos que aprender nuevas formas presenciales y no presenciales, lo que llamamos modali-
dad combinada.

2020 nos dejé multiples aprendizajes, experiencias y reflexiones sobre nuestra vida co-
tidiana; seguramente sus hogares cambiaron rutinas para reorganizar la vida familiar. Y la
escuela asumi6 el enorme desafio de acomodarse rapidamente al impacto de estos cam-
bios, y alli, docentes, directivos y supervisores tomaron el compromiso y la responsabilidad
de sostener el vinculo pedagégico que asegurara las trayectorias escolares de las chicas y
los chicos ante la suspension de la presencialidad. La tarea no fue sencilla, pero la creativi-
dad y el esfuerzo compartido entre la escuela y las familias, sostén fundamental en el acom-
panamiento de los aprendizajes, fueron el pilar que posibilité seguir educando.

Para que el regreso a las aulas sea seguro, veran modificados algunos aspectos de la
vida escolar, probablemente no iran todos los dias o toda la jornada, en algunos casos no
asistira el grupo completo en forma simultanea, entre otros aspectos que contempla la al-
ternancia y que supondran otras formas de organizacién de la ensenanza y de la vida esco-
lar en su conjunto.

Este escenario demanda un trabajo de equipo en cada escuela para pensar la organiza-
cién de los espacios, del tiempo, de la ensefianza y es también una oportunidad para gene-
rar y fortalecer las estrategias necesarias para ensefnar en una escuela diversa y heterogé -
nea que asegure la justicia educativa para cada una y cada uno de nuestras y nuestros
estudiantes.

Enla Argentina, el Estado implement6 y contintia trabajando en acciones concretas
para mitigar el impacto de la crisis epidemioldgica y asume el indelegable compromiso
de asegurar el derecho a la educacion. Este ano, el Ministerio de Educacién, asi como las
y los responsables de las politicas educativas de todas las jurisdicciones, en el marco de
los consensos del Consejo Federal de Educacion, refuerza los acuerdos para acompanar
a las escuelas en el sostenimiento del vinculo pedagégico, y la recuperacion y fortaleci -
miento de las trayectorias. Es en este sentido que asumimos la responsabilidad de forta-
lecer la ensenanza de los contenidos priorizados en 2020, considerar y seguir promo-
viendo la unidad pedagbgica de modo que se refuercen y aseguren los aprendizajes,
recuperando lo ensenado y lo que necesita reponerse. Con este punto de partida, el Mi-
nisterio de Educacién de la Nacion ha desarrollado la serie de cuadernos Reencuentros
para seguir acompanandolos en una escuela que sera distinta de la que conocemos. Con



la alegria de volver a encontrarnos, les presentamos los cuadernos para los primeros
meses del ciclo escolar 2021.

Con estas propuestas, enmarcadas en una politica cuyo objetivo es garantizar el dere-
cho y la igualdad educativa, esperamos colaborar en el desarrollo de mas y nuevas estrate-

gias de ensenanza y propuestas pedagogicas que contemplen los distintos escenarios en los
que deberemos seguir ensenando y aprendiendo.

Nicolas Trotta
Ministro de Educacion de la Nacién



PRESENTACION

Hace mas de un ano que nuestro pais y el resto del mundo transitan una pandemia que
afecta todas nuestras actividades, nuestras relaciones y nuestra vida cotidiana. Todas y to-
dos debimos adaptarnos a una nueva realidad que nos sorprendié y que nos impulsé a bus -
car alternativas para sostener nuestras rutinas.

La escuela no fue una excepcion y, durante 2020, tanto docentes, directivos y supervi-
sores asumieron un enorme desafio ante la suspensién de la presencialidad: sostener el
vinculo pedagégico que asegurara las trayectorias escolares de las chicas y los chicos. Esta
tarea demandd un ejercicio de creatividad, reflexién constante y esfuerzo; desarrollaron
nuevas estrategias de ensenanza, modificaron secuencias y planificaciones y buscaron los
modos de apropiarse de los programas de TV y radio, las plataformas y aulas virtuales, los
materiales impresos y los recursos digitales que pusieron a disposicion tanto este Ministe -
rio de Educacion como las distintas jurisdicciones. Este proceso fue arduo y con diferentes
experiencias en cada escuela, en cada grado, con cada alumno ante la diversidad de escena-
rios que implicaron ademas nuevas formas de comunicacion con las familias.

El ano que tenemos por delante nos encuentra con un camino recorrido, con interro-
gantes nuevos y otros que demandan repensarnos dia a dia como escuela y como docentes.
Por esto, y ante la vuelta paulatina a una nueva presencialidad, distinta de la conocida y con
escenarios diversos y heterogéneos, la tarea nos vuelve a colocar frente al desafio de asegu -
rar las trayectorias escolares de todos los chicos y todas las chicas de la escuela primaria en
el marco de los derechos y la igualdad. En este sentido, la Direcciéon Nacional de Educacién
Primaria ha desarrollado la serie Reencuentros, compuesta por tres materiales distintos
que se entregaran trimestralmente:

 Cinco Cuadernos para Estudiantes (1°, 2°-3°, 4-5°,6° y 7°)

Este material, destinado a las y los estudiantes de la escuela primaria, propone fortale -
cer los aprendizajes transitados en el 2020 con una perspectiva ciclada mediante secuen-
cias de ensenanza que abordan algunos de los contenidos prioritarios. La propuesta incluye
las areas de Lengua/Practicas del Lenguaje, Matematica, Ciencia Sociales y Ciencias Natu-
rales, potenciadas con actividades transversales de Inclusion Digital.

+ Tres Cuadernos para Docentes (Primero, Segundo y Tercer Ciclo)

Estos cuadernos complementan los de estudiantes y estan enfocados en explicitar los
sentidos, propositos y criterios con los que se elaboraron las secuencias de ensenanza. A su
vez, su desarrollo considera la necesidad de que cada docente pueda pensar estas propues -
tas en el contexto de su escuela, su grupo y sus alumnos en particular. Para esto, se ofrecen
orientaciones para gestionar la clase en diferentes escenarios y algunas sugerencias para
seguir enriqueciendo las secuencias. Estos cuadernos tienen la vocacién profunda de
acompanar a las y los docentes, no de manera prescriptiva, sino como una posibilidad de
pensar con otros. Y, también, con el deseo de que se apropien de ellos en funcién del arduo
trabajo de asegurar la continuidad pedagogica, recuperar, revisar y profundizar los conoci-



mientos transitados en anos anteriores, y promover nuevas situaciones de ensenanza y
aprendizaje.

* UnCuaderno para Directoras y Directores

Nuestras escuelas han pasado por un ano inesperado, dificil y en ocasiones desconcer-
tante; en este escenario no solo se visibilizé la relevancia del trabajo de los equipos directi -
vos sino también la importancia de las diferentes dimensiones que comprende esta fun-
cion. Este cuaderno, al igual que los otros, se propone acompanar a directores y directoras
en las multiples responsabilidades que comprende la tarea de conducir las instituciones y
promover el trabajo colaborativo.

En miras de un nuevo ciclo lectivo y con el desafio de repensar la escuela atendiendo a
la recuperacion de la presencialidad, el material contiene una serie de consideraciones ge-
nerales que contemplan las distintas dimensiones de la organizacion institucional. Asimis -
mo, propone la reflexién sobre los temas que serd necesario abordar en las jornadas insti-
tucionales renovando el dialogo con las y los docentes sobre lo acontecido y lo por
acontecer. Por otra parte, se propone acompanar el trabajo pedagégico con toda la serie de
Cuadernos. Este material puede colaborar en aquellas definiciones urgentes sobre los con -
tenidos, las planificaciones, la bimodalidad y la organizacién de las y los docentes alrededor
de la ensenanza y en funcioén de sostener el vinculo pedagégico y las trayectorias escolares
de las chicas y los chicos.



LENGUA / PRACTICAS DEL LENGUAJE

En este apartado nos proponemos acompanar la continuidad de la ensenanza en un
contexto en el que la modalidad de asistencia a la escuela es impredecible y, al mismo tiem-
po, habilitar un espacio de circulacién de conocimiento didactico sobre la alfabetizacion
inicial con el fin de generar reflexién sobre las propias practicas. Comprender la relacion
entre un enfoque alfabetizador y la planificacién y gestion de la ensenanza es relevante
para recrear las propuestas presentadas o generar otras en funciéon de nuevos intereses,
pero en el marco de enfoques que se han mostrado méas adecuados y potentes para garanti-
zar, en tiempo y forma, el derecho a la alfabetizacién inicial de todas las ninas y todos los ni-
nos.

Aspectos generales de la alfabetizacion inicial

La heterogeneidad como punto de partida

La lengua escrita es un producto cultural y requiere de ensenianza especifica. Esa ense-
nanza especifica es la que las y los docentes tienen que fortalecer continuamente para po-
der cumplir con el derecho de ninas y ninos de alfabetizarse en el primer ciclo. La inmer -
sién en practicas de lectura y escritura que recrean las que habitualmente se dan en el
mundo letrado es una condiciéon irrenunciable. La escuela debe propiciar en consecuencia
que las y los estudiantes, incluso quienes todavia no saben leer y escribir en el sentido con-
vencional del término, tengan oportunidad de comportarse como lectores desde los inicios
de su escolaridad.

La unidad pedagdgica y el derecho a la alfabetizacion

La heterogeneidad o diversidad de partida en relacién con las experiencias vinculadas
con la lengua escrita es uno de los factores, y uno muy importante, que explica por qué al -
gunas ninas y algunos ninos logran apropiarse del sistema de escritura muy rapidamente
en primer grado (e incluso, antes), mientras que otros necesitan mayor tiempo. En este sen-
tido, la Res. 174/2012, que establecié que 19 y 22 grados conforman una unidad pedagoégica,
es el marco normativo para respetar esa diversidad de partida. A su vez, la Res. 363/2020,
que extiende la unidad pedagogica a 32 grado, se orienta en el mismo sentido al considerar
las condiciones atipicas en que se desarrollaron las situaciones de ensenanza durante el
2020 a causa de la pandemia.

Sin embargo, este marco politico normativo no es suficiente para proteger el derecho a
la alfabetizacién si no se lo acompana con propuestas de ensenanza ricas y con sentido para
las chicas y los chicos y modalidades de gestionar la clase que rompan con la tendencia a
homogeneizar los ritmos, tiempos y estilos individuales y diversos de aprendizaje y que
contemplen el entramado de saberes implicados en la alfabetizacion inicial.



Revisar e intensificar la ensenanza

Contemplar la heterogeneidad de partida supone desarrollar proyectos o secuencias
didacticas que, desde el primer dia de clases y en todas y cada una de las semanas del afio,
permitan que las nifias y los ninos participen en situaciones de lectura y escritura de textos,
en situaciones orientadas a centrar los esfuerzos y la atencién en el sistema de escritura y
en el lenguaje que se escribe y en situaciones de ricos intercambios orales.

:Cémo atender la heterogeneidad en el marco de esas situaciones? Las interacciones de
ninas y ninos con distintos grados de aproximacioén a la escritura y la lectura son oportuni-
dades ricas de intercambio y tienen que ocurrir en el aula. Sin embargo, también sera nece-
sario organizar, con el fin de afinar las intervenciones docentes, reagrupamientos flexibles,
intra e integrados del Primer Ciclo, por estados similares de conocimiento. ;Por qué “flexi-
bles”? Porque la pertenencia a un grupo no es para siempre ni para todos los contenidos de
ensenanza, en tanto los ritmos y tiempos de aprendizaje son diversos e individuales, por lo
que pueden cambiar a lo largo del afio y segtin la situacién de ensenanza. En este punto, se
torna clave el trabajo colaborativo de las y los docentes del Primer Ciclo.

Una estrategia para el desarrollo de los agrupamientos flexibles y las reflexiones sobre el sistema de
escritura en situaciones de bimodalidad son las aulas virtuales, las clases sincronicas u otros
recursos de la no presencialidad.

Los cuadernos para estudiantes

Las propuestas para la UP desplegada en los dos cuadernos (1°" grado y 2¢°/3° grado) de-

sarrollan situaciones que brindan oportunidades para que ninas y ninos:

- lean y escriban textos con variedad de propositos y en situaciones que combinan la
lectura y escritura a través de la o el docente y por si mismos y si mismas, con el fin
de garantizar que todas y todos participen en esas practicas, aunque ain no lean y
escriban de manera convencional;

- formen parte de una comunidad de lectores y lectoras a través de su participacion
asidua y sostenida en intercambios sobre lo leido y en otras situaciones vinculadas a
la biblioteca;

- avancen y profundicen en la reflexién sobre el sistema de escritura con el fin de
comprender el principio alfabético que lo rige, y asi consolidar, en el marco del pri-
mer ciclo, lalectura y escritura convencionales.

Las propuestas se organizan en torno a la construccién de un entorno alfabetizador y
en dos géneros textuales: poesia y cuento, en los que domina el recurso de la repeticiéon. En
el cuaderno de 1* grado se suman dos historietas, adivinanzas y breves textos expositivos.
Su abordaje crece en complejidad de un cuaderno a otro en cuanto al grado de colaboracion
que se brinda para la resolucion de distintas actividades, la complejidad de los textos a leer
o escribir por si mismos o los aspectos del sistema o de los textos sobre los cuales desarro-
llar la reflexién. Los aspectos comunes a ambos cuadernos y la complejidad creciente de un

10




cuaderno a otro ayudan a la organizacion de agrupamientos flexibles segun el estado de co -
nocimiento del sistema de escritura por parte de cada estudiante.

Organizacion y contenidos del cuaderno para 1° grado

Todas las actividades toman como referencia la lamina del Aula de Martina y Diego que
oficia de marco articulador de las propuestas, en tanto muestra distintos recursos que con-
tribuyen a la organizacion del trabajo en el aula y asi aportan ideas para la construccion del
entorno alfabetizador.

En Aqui estoy, la primera escritura que se les propone a las chicas y los chicos es una
copia del pizarron de los nombres de la maestra y de la escuela, de su direccion y de un de-
seo personal. Esta situacion es una copia con sentido para nifias y ninos, ya que les permite
acceder y conservar en sus cuadernos datos relevantes. A su vez, la situacion propicia un
momento para detenerse y explorar el sistema de escritura.

En El aula de Martina y Diego, la propuesta es observar muy detenidamente una ilus-
tracién que representa un aula de 1 grado en la que ya se ha generado un rico ambiente al-
fabetizador. La primera situacién que abreva en esta imagen son las adivinanzas que se
ofrecen en Adivina, adivinador y que obligan a mirar y volver a mirar esa lamina para en-
contrar las respuestas. Las chicas y los chicos las leen y releen a través del o de la docente y
pueden hacerse cargo de la escritura de las respuestas, aunque su producciéon no sea toda-
via la convencional. Esta situacién puede alentar a que pongan en juego sus hipotesis acer-
ca de como se escribe pizarron, reloj, etc.

En Nombres y mas nombres se presenta un cuadro con nombres de alumnas y alum-
nos del Aula de Martina y Diego para que en €l realicen distintas blisquedas: sus propios
nombres, el de alglin comparnero o companera, el que esta repetido y también el de la maes-
tra o maestro, a partir de pistas dadas. Nuevamente, se persigue que las chicas y los chicos
interactiien con el sistema de escritura en el marco de una situaciéon en la que el sentido es-
ta preservado.

En ;Un pizarron lleno de nombres! se presenta un texto que continda con la temaética
de los nombres propios. Se propone que las chicas y los chicos conversen sobre lo sucedido
y dicten a la maestra la respuesta a lo que se les solicita alli. Esta situacién de escritura a tra-
vés del o de la docente propicia que las alumnas y los alumnos se centren en aquello que
hay que responder, mientras la o el docente se hace cargo del sistema de escritura. El regis-
tro de los datos de la historieta leida es otra situacién de escritura con sentido que inaugura
la agenda de lecturas del atio.

En Cuentos que acompaiian se presenta el cuento “La gallinita colorada”. La sugerencia
es que la o el docente lo lea, la primera vez, sin que las chicas y los chicos tengan el texto a la
vista para que no intenten seguir la lectura y asi puedan concentrarse en el cuento, en su
musicalidad y disfruten de la simpatica historia. Con las lecturas que vendran luego, las re -
peticiones que ayudan a anticipar lo que sigue, y el intercambio entre lectoras y lectores, las
ninas y los ninos podran interactuar con el texto escrito y buscar respuestas a todo lo que se
les pide en las secciones Conversen sobre la historia, Conversen sobre los personajes, Con-
versen sobre las preguntas y las respuestas y Conversen sobre los trabajos. Alli hay pre-
guntas que se vinculan con la historia, con los personajes y con los trabajos que aparecen en
el cuento. Algunas tienen una Unica respuesta (por ejemplo “;A quiénes les pidi6 ayuda la
gallinita?”) y otras que admiten variadas respuestas (por ejemplo “;Les gusto este cuento?”).
Es importante que las chicas y los chicos puedan dar su genuina opinién sobre lo que leen,
como lo hacemos los lectores expertos. En Inventen y esciban, con la pregunta “;Qué otro
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animal les gustaria que estuviera en este cuento?” se apela a que las chicas y los chicos pue-
dan escribir por si mismos el nombre de otro animal.

En Piensen sobre la escritura se propone reflexionar sobre el sistema; la idea es que las
chicas y los chicos se detengan en la blisqueda de regularidades y diferencias: YO NO siem -
pre se escribe igual, hay partes de los nombres de los animales que son iguales, hay partes
que cambian si el animal es macho o hembra, entre otras situaciones.

En Registren se da continuidad al trabajo de la agenda de lecturas iniciado con la lectu-
ra de la historieta “Nombres y mas nombres”. Si es posible, se sugiere imprimir el cuento en
una lamina para que todas y todos lo puedan tener a la vista durante el tiempo que se traba-
je con él. Todas las preguntas que orientan el intercambio entre lectoras y lectores, como
asi también el breve texto sobre las caracteristicas del trigo, tienen el propoésito de que las
chicas y los chicos tengan una mayor aproximacion al cuento y puedan disfrutar de la his -
toria lo mas posible.

Recomendamos dedicarle un momento especial al texto sobre el trigo que aparece en
la pagina 14, completar con la informacién que consideren necesaria para sus alumnas y
alumnos y propiciar el intercambio; tanto las y los que conocen esta planta como quienes
no, pueden sacar provecho de esta conversacion, ya sea porque aprenden algo nuevo o por -
que se les presentan preguntas que tal vez los hacen pensar un poco mas sobre algo ya co -
nocido.

En El calendario de cumpleaios, después de la exploracién del almanaque que se pro-
pone en Matematica, se ofrecen situaciones de lectura y escritura con un propésito deter-
minado. Por ejemplo, para poder agendar las fechas de cumpleafios de las y los estudiantes
del grado sera necesario saber cuales y cuantos son los meses del afio, dénde esta escrito el
nombre de cada mes, etcétera. Las canciones habituales de los cumplearios, las diferentes
costumbres para los festejos son ocasiones potentes para seguir explorando el sistema de
escritura. La o el docente puede proponer otras blisquedas de fechas para agendar que es -
tén vinculadas con el grupo: el aniversario de la fundacion de la escuela, el dia en que esta
programada alguna actividad especial, el dia del patrono, el dia que comienzan las vacacio -
nes de invierno, etc. Sugerimos que estas actividades de “agendar” no se realicen todas en
un mismo dia o muy seguidas, sino que se instalen como una manera habitual de trabajo en
el aula.

En Cuentos que acompaiian (p. 21) se presenta el cuento “Domingo siete”. Nuevamente
la sugerencia es que primero lea la maestra o el maestro y las chicas y los chicos accedan al
texto en las situaciones de relectura (aconsejamos que, de ser posible, el texto se imprima
en un afiche para poder acceder a él de manera colectiva). Es importante hacer tantas lec-
turas como parezca necesario para que todasy todos puedan disfrutarlo. Las preguntas que
orientan el intercambio en Conversen sobre la historia apelan no soélo a la comprension y
disfrute, sino también a que las y los estudiantes puedan expresar libremente su parecer
con relacion al final e incluso debatan entre ellas y ellos, sin que la o el docente tome partido
por ninguna de las posturas. En Relean y busquen e Inventen y escriban se propone especi-
ficamente reflexionar sobre el sistema de escritura.

En Los dias de la semana, la busqueda de la fecha en el pizarrén del Aula de Martina y
Diego se orienta a que reparen en que los dias tienen nombre y numero; la memorizacion
de la poesia contribuye al aprendizaje de los nombres y del orden de los dias. Recomenda-
mos que esta poesia no se recite una sola vez, sino que pueda ser sostenida en el tiempo
cuando parezca pertinente.
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En La cancion se propone que las chicas y los chicos vuelvan a la lamina del Aula de
Martina y Diego y observen que dice “CANTAMOS Y JUGAMOS", y se presenta la cancion de
tradicion oral “Alalata, al latero”. La idea es que memoricen esta cancion y la puedan cantar
cuando jueguen a la ronda. La lectura del breve texto que se incluye con las instrucciones
puede resultar una potente situacion de lectura con un claro sentido para las chicas y los
chicos: se lee para saber como se juega A la lata, al latero. A continuacion, se agrega una si-
tuacién en la que, a través de la o el docente, tienen que localizar las acciones que no sabe
hacer Margarita. Es importante que se lea todas las veces que se considere necesario hasta
que lasy los estudiantes hayan encontrado lo que buscan. Luego, comparten qué pistaslasy
los ayudaron a decidir.

En Tomas y su lapiz, las y los estudiantes de primer grado leen otra historieta. Las pre-
guntas que aparecen en El lapiz sinvergiienza estan muy vinculadas con el sistema de es-
critura: se pide que unan lo que quiere hacer Tomas con lo que hace el lapiz; las imagenes
los ayudan a encontrar las respuestas, pero en cada columna hay una palabra que no tiene
dibujo. Se puede pedir entonces que las chicas y los chicos compartan las pistas que los ayu-
daron a definir las uniones y, si s6lo reconocen las imagenes como ayuda, solicitarles que
busquen alguna otra mas y qué pueden decir de las dos que no tienen dibujo: PERRO Y
PERRITO (que empiezan con la misma letra, que es la misma de..., que las dos terminan con
la misma, que en las dos esta la RR, etc.). Sugerimos que también se proponga un dialogo en
el grupo en el que se pueda conversar sobre qué le pasa a este personaje, si creen que el 1a -
piz realmente hace lo que quiere o se puede interpretar de otra manera, etcétera.

En Cuentos que acompaiian (p. 28) se presenta, antes del cuento “El nabo gigante”, un
breve texto expositivo. Asi como en el caso del texto sobre el trigo, también recomendamos
que la o el docente destine un momento de lectura e intercambio con las chicas y los chicos
sobre este texto en el que se caracteriza la planta, y expanda todo lo que esté a su alcance
para que sus alumnas y alumnos puedan hacerse una representacién de ella. En Conversen
sobre la historia se sugieren preguntas para conducir el intercambio entre lectores y, a par-
tir de Piensen sobre la escritura, el trabajo se orienta mas hacia la reflexion sobre el siste -
ma, apoyandose en la estructura del cuento que, como “La gallinita colorada”, tiene repeti-
ciones. El pedido de que las chicas y los chicos expliciten qué pistas los guiaron en sus
respuestas puede contribuir a que mas ninos y ninas avancen en la apropiacion del sistema.

Organizacién y contenidos del cuaderno para 2 y 3* grado

Este cuaderno esta organizado en tres recorridos: el proyecto integral Album de re-
cuerdos, la secuencia didactica Fiesta de poesias y la secuencia didactica Diferentes, pero
no tanto. Los tres integran situaciones de lectura y escritura de textos, situaciones orienta-
das a centrar la atencién y los esfuerzos en la reflexion sobre el sistema y el lenguaje en uso
y situaciones que promueven ricos intercambios orales.

Proyecto integral: Album de recuerdos

El producto final de este proyecto es un album personal que guarde memoria de distin -
tos datos personales, anécdotas, gustos, reflexiones, autorretratos o selfis y cambios ocurri-
dos durante el tiltimo ano.

Integra contenidos de tres areas curriculares: Lengua/Practicas del lenguaje, Ciencias
Naturales e Inclusion Digital. Los contenidos propuestos por cada area se desarrollan en
pequenas secuencias en torno a un tema puntual que cierran con una consigna para resol-
ver en una hoja suelta. Las distintas paginas que resulten de esas consignas conformaran el

13



album. Es importante senalar que, en las tres areas curriculares, esa consigna de cierre no
es una mera actividad “bonita” o aleatoria, sino que su resolucién demanda de nifios y nifias
que pongan en juego, organicen y plasmen las reflexiones generadas por la secuencia de
actividades que las precede.

Las etapas o pequenas secuencias del proyecto son las siguientes:

a) Tengo un nombre (Lengua/Practicas del lenguaje, y también incluye actividades de

Inclusion Digital para saber mas sobre retratos y autorretratos).

b) Nombres en juego.

c) Los nombres cuentan historias.

d) Los nombres son importantes.

e) Sequimos creciendo (Ciencias Naturales).

f) Para conocernos un poquito mds.

g) Crecer sanos y fuertes (Ciencias Naturales).

h) Nos cuidamos entre todas y todos (Ciencias Naturales).

i) Gustos y recuerdos.

Respecto de las etapas de Lengua/Practicas del lenguaje, ademas de afianzar la funcion
de la escritura para guardar memoria, las situaciones didacticas ponen el foco en los sabe -
res del eje de reflexion sobre el sistema de escritura en torno a los nombres propios: revisar
y afianzar su escritura (nombre, sobrenombre, apellido) y la reflexién sobre su funcién so -
cial (reflexién previa y necesaria para sistematizar la distincién lingtiiistica entre sustanti-
vos propios y comunes en el segundo ciclo) y avanzar en la reflexién y apropiacion del siste -
ma de escritura alfabético. Asi, este proyecto se enmarca en las propuestas que las y los
docentes suelen planificar para las primeras semanas del afio escolar y que permiten cono -
cerse y comenzar a construir lo que llamamos ambiente alfabetizador (ver mas adelante el
apartado “El aula como un ambiente alfabetizador”). Las etapas a, ¢, d y f proponen, en el si-
guiente orden: lectura de textos, intercambios orales a partir de lo leido, relectura para lo-
calizar informacion especifica, reflexion sobre algunos aspectos del sistema y escritura de
textos.

» Lectura de uno o dos textos breves por parte del docente. Recomendamos que, durante
la primera lectura, las ninas y los ninos solo escuchen para concentrarse en el contenido.

« Conversacion sobre y a partir de lo leido generada por preguntas sobre la anécdota na-
rrada, el problema planteado o la historia que narra el cuento; sobre los personajes; so-
bre las palabras y expresiones de los textos; sobre sus propias opiniones, gustos, ideas.
Algunas preguntas tienen una respuesta Unica y otras, como las relativas a gustos y opi-
niones o sobre motivaciones de los personajes, admiten varias. La variedad enriquece los
intercambios y es importante que, aunque nos sorprendan, escuchemos con atencion e
indaguemos un poquito lo que dicen todas las ninas y todos los nifos: ;Por qué lo creés
asi? O, si el texto ofrece pistas, plantearles la relectura: ;Como lo sabés o donde lo dice?
(pueden buscarlo los nifios y las nifias o bien el docente colabora, si aiin no pueden ha -
cerlo solos y solas). En la medida en que no se sancione lo que dicen, sino que se escucha,
se indaga y se ayuda a justificarlo, las y los estudiantes ganan en confianza, se animan a
participar y, asi, crecer como lectores. A su vez, lo que nifias y ninos dicen sobre lo leido
nos brinda posibilidades de saber algo mas sobre su estado de conocimiento.

 Relectura para localizar informacion especifica. Es importante que las y los estudiantes
tengan el texto a la vista (idealmente en un afiche o escrito en el pizarrén) para que pue -
dan interactuar con él y con comparnieros y companeras, buscar lo que se les pide y com-
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partir las pistas que tuvieron en cuenta. La brevedad de los textos colabora con quienes
aun no leen de manera convencional: nombres y sobrenombres en Tengo un nombre;
nombres y motivaciones y también palabras y fragmentos que funcionan como pistas
para resolver un problema en Los nombres cuentan historias; caracteristicas del perso-
naje en Conociéndonos un poquito mas. Ademas de la brevedad, otras caracteristicas de
los textos que colaboran con los nifios y las niflas que atin no leen de manera convencio-
nal son las rayas de didlogo (en a), la repeticién de palabras que aparecen en los titulos
(en cyf) ylas ilustraciones (a y ¢). Estas caracteristicas favorecen la localizacién de la in-
formacion solicitada en la medida en que la o el docente relee el titulo o senala qué indi-
can las rayas de dialogo y vuelve a leer para mostrarlo, o bien pone en relacién el texto
con la imagen.

Lectura y escritura de palabras para reflexionar sobre el sistema: la comparacién de
nombres y sobrenombres en funcién de las letras que comparten (lectura), en Tengo un
nombre, u ordenar letras para armar el nombre de objetos de un texto (escritura), en Los
nombres son importantes. Sugerencia: estas actividades pueden acompanarse con la es-
critura de los nombres con las letras moviles (en el apartado “Letras moéviles” se realizan
sugerencias para graduar la complejidad del trabajo con las letras).

La secuencia Nombres en juego pone el foco exclusivamente en la reflexion sobre el sis-
tema a través de la resolucién de problemas presentados como actividades ludicas y
centrados en la lectura y escritura de palabras: buscar pares de nombres que comiencen
igual (como Juan - Juliana) e identificar en una lista (leer) los nombres que usan solo una
vocal y luego escribir otros entre todos y todas. Para el album se propone copiar las dos
consignas y desafiar a la familia a resolverlos, lo que torna la copia en una escritura con
sentido para nifos y ninas. Sugerencia: Se pueden sumar otras consignas lidicas, en par-
ticular, después de las etapas ¢, dy fy, a partir de ellas, generar nuevas paginas para el al-
bum personal. En el apartado “El trabajo con el nombre propio” se ofrece una gran varie-
dad de actividades independientes con el nombre propio. Ademas, antes de la escritura
en papel, se puede proponer armar los nombres con las letras moéviles.

Escritura de textos: se proponen a través de tres situaciones distintas: copia con sentido,
escritura colectiva y escrituras por si mismos. Las copias tienen sentido para ninas y ni-
nos en la medida en que permiten resolver un problema o producir una nueva pagina
para el album personal. Asi, en la secuencia a, copian para completar con algunos datos
lo que sera la primera pagina del album donde guardaran datos, pensamientos, anécdo-
tas; antes de completarla, pueden armar el propio nombre y el sobrenombre con las le-
tras moviles; en la secuencia d, copian para sustituir algunas palabras para resolver un
problema vinculado al nombre propio y asi seguir reflexionando sobre su funcién social;
en la secuencia f, copian para completar un cuadro con otros datos personales, en lo que
sera otra pagina del album.

En Los nombres son importantes se propone una situacién de escritura colectiva. Se su-

gieren dos temas para la produccién de un problema semejante al leido previamente, lo que
les permitira “usar” la organizacién y algunas palabras de ese texto. Es importante habilitar
previamente el intercambio oral de ideas orientado a la planificacion del texto. El o la do-
cente escribe, a la vista de todas y todos lo que le dictan nifias y nifios. Finalmente, en Los
nombres cuentan historias y en Gustos y recuerdos se sugiere la escritura por si mismos. Se
recomienda que antes se intercambien ideas entre todos, se escriban algunas en el piza-
rron, se seleccionen una o dos y se revisen y corrijan a la vista de todas y todos.

15



Secuencia didactica: Fiesta de poesias

Esta secuencia se centra en textos del género poético: la ronda “;Vamos al baile?”, el
poema tradicional “Cancién del burro enfermo” y varios trabalenguas. Para cada uno se
proponen situaciones que siguen el mismo orden que en las etapas del album personal que
parten de textos: lectura por parte del docente, conversacién sobre lo leido, relectura para
localizar informacién especifica (que requiere que nifios y nifias cuenten con una copia del
texto o, idealmente, el texto transcripto en un afiche o en el pizarrén), reflexién sobre dis-
tintos aspectos de los textos (la rima, el uso de las rayas de dialogo, los sonidos que se repi-
ten en los trabalenguas y el sistema de escritura) y escritura de nuevos versos y trabalen -
guas. Valen para cada una las mismas sugerencias realizadas en el apartado previo.

La repeticién, el ritmo, la rima y la brevedad son las caracteristicas que se pusieron en
foco en la seleccion de los textos, puesto que esos rasgos colaboran para que las ninas y los
ninos lean y escriban por si mismos. En cuanto a la repeticion, los trabalenguas combinan
unos pocos y breves versos formados por palabras en las que se repiten uno o dos sonidos o
fonemas de nuestra lengua. Esta combinacion los convierte en textos de pronunciacion di-
ficil, trabada y, por esto mismo, es necesario repetirlos para decirlos lo mas rapido posible y
sin equivocarse, lo que acicatea el interés por recordarlos. En el resto de los textos poéticos
de este recorrido y en la cancion “A la lata, al latero”, sugerida para 1*" grado, se repiten pala-
bras, versos completos, sonidos finales de versos (rima) y estructuras (por ejemplo, en todos
los versos de la ronda “;Vamos al baile?” primero se indica qué dice cada uno y luego, quién
lo dijo; en “Canci6n del burro enfermo”, cada uno de los cuatro versos de cada estrofa indica:
a quién, qué le duele, quién y qué hizo, qué le dio).

Estos textos colaboran para que ninas y nifios anticipen lo que dira el texto a continua-
cién y para que los aprendan de memoria. Volver a leer un texto que conocen muy bien co-
labora con la localizacion de informacién y con la lectura por si mismos. Ademas, al repro -
ducir el gesto de lectura (hacen que leen), incluso sefialando con el dedo el texto, renglén a
renglon a medida que avanzan, reflexionan sobre ciertas correspondencias entre las pala-
bras que van diciendo y las letras de las palabras escritas. En el cuaderno de 2% y 3¢ grado,
las situaciones de relectura apuntan a preparar la lectura en voz alta para participar en dis-
tintas situaciones ludicas de lectura colectiva, lo que colabora con el desarrollo tanto de la
lectura convencional como de la fluidez lectora en ninas y nifios que ya leen de manera
convencional. Sugerencia: grabar esas situaciones de lectura para que luego se escuchen,
opinen sobre como lo hacen y también se rian o refunfufien.

La repeticion de estructuras también colabora con las escrituras por si mismos en tanto
promueven la construcciéon de nuevos versos o estrofas “a la manera” de los de los textos
leidos. Asi, estos textos acotados a una estructura dada permiten centrar la atencién en la
buisqueda y escritura de palabras o en la busqueda de rimas, sin el costo de atender al mis -
mo tiempo la organizacién global del texto. Por ejemplo, para la ronda “;Vamos al baile?” se
propone producir entre todas y todos un nuevo verso que la o el docente escribira en el pi-
zarrdn; antes, se ofrecen tres parlamentos y tres nombres de animales que riman con la tl-
tima palabra de cada parlamento para que formen los versos. Esto los ayuda a comprender
lalégica de construccion de los versos de la ronda que se reproducira, luego, en la invenciéon
de nuevos versos. Otro ejemplo: para los trabalenguas se propone escribir palabras que ten-
gan un sonido dado y armar con ellas el trabalenguas. Primero, en una situacion de escritu -
ra colectiva, se lo dictan a la o el docente. Luego, escriben en parejas.
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Sugerencia: Comenzar a armar la agenda de lecturas y, a medida que se leen distintos
textos, anotarlos en esta agenda. Pueden hacer una para todo el grupo y, ademas, cada nina
y nifio puede confeccionar la propia. Seglin el estado de conocimiento de ninas y ninos res-
pecto de la convencionalidad de la escritura, pueden registrar solo titulo y autor/a, o bien
sumar otros datos y asi complejizar ese registro: editorial, coleccién, si se recomienda su
lectura y por qué.

Secuencia didactica: Diferentes, pero no tanto

Esta secuencia didactica se organiza como un pequeno recorrido o itinerario de lectura
de dos cuentos que incitan el intercambio de opiniones en torno a los prejuicios respecto de
las apariencias del otro. “Itinerario” en tanto se trata de una planificaciéon de la lectura de
textos que tienen algo en comun, en este caso, el tema. Otras caracteristicas de los textos
elegidos contribuyen con el proceso de alfabetizacion de nifios y nifias.

“Cuando Julian y Romina se conocieron”, de Laiza Otanii, es un texto breve que apela al
recurso de la repeticién y a la presencia de parlamentos, marcados por la raya de dialogo,
que expresan lo que piensan y, hacia el final, dicen los personajes. En cuanto al primer re-
curso, se repiten palabras (los nombres de los personajes, los verbos decir y pensar, nom-
bres de partes del cuerpo), fragmentos y estructuras (cambia parcialmente lo que piensany
dicen los personajes, pero la estructura se repite: Julidn piensa..../Romina piensa...). En la me-
dida en que la o el docente realice varias lecturas del texto, la brevedad, la repeticion y las
rayas de didlogo se convierten en rasgos que facilitan que ninas y nifnios recuerden lo que
los textos dicen, localicen la informacién que se les solicita y lean por si mismos y si mis-
mas. Estas mismas consideraciones valen para los cuentos sugeridos en el cuaderno para
1° grado: “La gallinita colorada”, “Domingo siete” y “El nabo gigante”. En este Ultimo, la repe-
ticién se combina con la acumulacién de personajes sobre una misma estructura que se re-
pite y crece. En este caso, se suman personajes de la granja en una cadena cada vez mas lar-
ga para ayudar al granjero a sacar el nabo de la tierra.

“El mono y la lechuza”, de Jorge Accame, relata una competencia entre estos animales,
aunque los dos hacen trampa, porque el mono, al igual que todos los monos, no puede dejar
de rascarse, y la lechuza, al igual que todas las lechuzas, no puede dejar de girar la cabeza
paraun ladoy para el otro. La trampa se traduce en palabras que son introducidas por rayas
de dialogo, pistas que se aprovechan para localizar informacién y asi justificar sus afirma-
ciones o transcribirla para resolver una consigna de escritura.

El recorrido sugerido para cada texto cierra, como es habitual, con situaciones de escri-
tura acotadas, breves, y referidas a lo leido, en las que se ponen en juego palabras y expre-
siones de los textos leidos, sobre las que se trabaj6 previamente.

Finalmente, se presenta una actividad que permite rememorar los textos leidos.

Sugerencias para enriquecer los recorridos de los dos cuadernos

El proyecto del album personal puede ampliarse con otras situaciones que permiten
enriquecer el ambiente alfabetizador del aula, como el calendario de cumpleanos, el hora-
rio semanal, la agenda de lecturas y el abecedario, entre otras. Esas situaciones pueden dar
lugar a la produccién de nuevas paginas para el album personal, por ejemplo: copiar el ca-
lendario y ubicar su cumpleanos y el de dos o tres amigos y amigas o el de los miembros de
sus familias; copiar el horario semanal y redondear las actividades que mas les gustan (a
largo plazo, esto permitira descubrir si esos gustos permanecen o fueron cambiando); a
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partir del abecedario, escribir y dibujar palabras que comienzan con la letra inicial de sus
nombres y que nombran cosas que les gustan.

Es importante también encarar en los tres grados del Primer Ciclo la organizacion,
puesta en marcha y uso de la biblioteca del aula (se ofrecen algunas sugerencias en el apar-
tado “La biblioteca del aula”). Tanto el proyecto del album personal como las propuestas
para primer grado que apuntan a la construccién del aula como un entorno alfabetizador
ponen el acento en la lectura y escritura de palabras para promover la reflexion sobre el sis -
tema de escritura. Por ello sera necesario sumar en cada semana la lectura de, al menos, un
texto literario. Se trata de lecturas que apuntan a incrementar la cantidad de textos leidos y
asi conocer nuevas historias, autores, ilustraciones, géneros. Algunas sugerencias de libros
de las colecciones de aula que podrian encontrarse en las escuelas:

* /;Quiénle puso nombre a la luna?, de Mirta Goldberg, en la caja verde de primer grado.
* Nina bonita, de Ana Maria Machado, en la caja roja de segundo grado.

« Cambios, de Anthony Browne, en la caja roja de tercer grado.

+ Eltunel de Anthony Browne, en la caja azul de la sala de 4 del Nivel Inicial.

Antes y después de la ultima actividad de la secuencia Los nombres cuentan historias
del proyecto del album personal se pueden leer los cuentos mencionados “Blancanieves y
los siete enanitos” (hay dos versiones, una de Liliana Cinetto en la caja verde de primer gra-
do y otra en Blancanieves y otros cuentos maravillosos, de Sarah Hayes, en la caja verde de
tercer grado; “Cenicienta” (en el libro mencionado antes); “Caperucita Roja” (en la edicién de
la DGCE de la provincia de Buenos Aires).

Para enriquecer los recorridos de textos poéticos y cuentos caracterizados por el recur-
so de la repeticién, recomendamos “Sal de ahi, chivita, chivita” y “Hay un barco en el fondo
de la mar”, ambos en Sequimos educando. 1 grado. Cuaderno 3 (ME, 2020), donde se propo-
ne una variedad de situaciones de lectura, escritura, intercambios orales y de reflexién so-
bre el sistema. Ademas, se puede sugerir la visualizacion de los videos de Paka Paka de los
cuentos La gallinita colorada y El nabo gigante , proponer la conversacion sobre las diferen-
cias entre la version leida y la contada en los videos y, luego, que escriban como puedan al -
guna/s de esa/s diferencia/s.

Al itinerario de cuentos propuestos en el cuaderno para 2%y 3¢ grados puede sumarse
Siete ratones ciegos, de Ed Young (en la caja violeta de segundo grado). Sobre la bella rela-
cion entre dos seres muy diferentes sugerimos ver el video EI nahuel y el hombre perdido.
Para agregar o cambiar trabalenguas se puede ver Me han dicho que has dicho un dicho. Se
pueden escuchar audios muy graciosos de ninos y ninas tratando de reproducir trabalen-
guas de memoria en una serie de audios de Paka Paka.!

Situaciones de ensenanza en la bimodalidad
(presencial y no presencial)

La alternancia entre clases presenciales y el trabajo no presencial requiere preservar la
continuidad y la unidad de sentido de las situaciones al evaluar cuales sélo pueden desarro -

1 Losvideos de esos audios se pueden ver en los programas de TV Seguimos educando de segundo
y tercer grados de los dias 2 y 3 de abril del 2020 (de 1:31a1:39 en el del 2 de abril; de 0:43 a 0:45 en
el del 3 de abril). En el programa del 3 de abril (de 0:46 a 0:53) se puede ver una situacién de
escritura colectiva de un trabalenguas.
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http://www.pakapaka.gob.ar/audios/trabalenguas/
https://www.educ.ar/recursos/128324?from=128387
https://videos.educ.ar/video/?id=50083
https://youtu.be/7jyEruQWa7o
https://youtu.be/A5tui2_fgro
http://www.pakapaka.gob.ar/videos/127640
http://www.pakapaka.gob.ar/videos/127641
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/programa_para_el_acompaniamiento_y_la_mejora_escolar/materiales_de_trabajo/doc/libro_caperucita.pdf
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/programa_para_el_acompaniamiento_y_la_mejora_escolar/materiales_de_trabajo/doc/libro_caperucita.pdf

llarse colectivamente y, por tanto, en presencialidad y cuales pueden desarrollarse a dis-
tanciay retomarse en presencialidad.

Ante la incertidumbre sobre la modalidad de asistencia a clases durante el 2021, pre-
sentamos a continuacién algunas sugerencias y ejemplos de como articular estas modali-
dades para que esa continuidad y unidad de sentido se sostenga.

Un aspecto fundamental para el Primer Ciclo es construir entre todas y todos, y por tan-
to en presencialidad, el ambiente alfabetizador e implementar un trabajo que instale practi-
cas, modelice maneras de usar distintos recursos, problematice y posibilite la construccion
de saberes que anclan, orientan y dotan de sentido a la tarea propuesta para los hogares.
Por ejemplo, en el aula y entre todos arman la agenda de lecturas en un afiche en la que se
van registrando los titulos y el nombre de autor o autora y otros datos, acordados entre to-
das y todos, de los textos literarios leidos. Esta situacion les permite conocer la organizacion
de la informacién en el portador. También en presencialidad, se arma la agenda de lectura
individual y, en sus hogares, anotan titulo y, si corresponde, nombre de autor o autora.

Respecto de la lectura de los textos sugeridos en los cuadernos, es importante reservar
para la presencialidad, la lectura y relectura por parte del docente y la conversacién sobre lo
leido para confrontar y profundizar diversas interpretaciones. También seran objeto de lec-
tura e intercambios orales en el aula las consignas centradas en la localizacion de informa-
cion y la reflexion sobre el sistema que ninas y nifios deberan resolver en sus hogares. Dada
su brevedad, los textos poéticos permitiran realizar varias lecturas en presencialidad, de
manera que los nifios y las ninas podran volver a esos textos en sus hogares, ya que los co -
noceran practicamente de memoria. Lo mismo sucede con los cuentos caracterizados por
la presencia de estructuras que se repiten y que, por ello, permiten que las voces de ninosy
ninas se vayan sumando a la de la o el docente durante las situaciones de relectura.

Una sugerencia importante para hacerles a las ninas y los nifios es que en sus hogares
renarren los cuentos leidos a un miembro de sus familias. Para ello, serd necesario que esta
situacion se realice antes, en presencialidad y de manera colectiva.

La revisién conjunta de las actividades realizadas en los hogares también se reserva
para la presencialidad. ;Por qué “conjunta”? Porque se trata de un momento de intercambio
en el que se releen las consignas, se conversa sobre como las resolvieron, se comparten las
pistas que se tuvieron en cuentay, de ser necesario, los chicos y las chicas corrigen lo reali -
zado, primero en el pizarrén o con las letras méviles y luego en sus cuadernos. Se brindan
asi nuevas oportunidades para seguir reflexionando sobre el sistema de escritura.

Respecto de la escritura, tanto en relaciéon con los poemas como con los cuentos, se
presentan propuestas de produccion acotadas a las estructuras repetitivas o acumulativas
de los textos. En presencialidad, pueden proponerse intercambios orales (a manera de pla-
nificaciéon) acompafiados de algunas escrituras en el pizarrén para que las nifias y los nifios
escriban como puedan en las instancias no presenciales. Estas escrituras podran ser objeto
de intercambio y revision en una siguiente clase presencial. De la misma manera, otras es -
crituras, por ejemplo, listas (como la de todos los animales que ayudaron a tirar del nabo, en
el cuaderno de 1" grado), pueden iniciarse en presencialidad y proponer su expansion para
los hogares.
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Entorno y recursos para la alfabetizacion

El despliegue de la diversidad de situaciones de ensenanza ya referidas requiere de la
construccién de un entorno dotado de algunos materiales especificos que contribuyan al
fortalecimiento de la ensefnianza y colaboren con el proceso de alfabetizacion de las nifias y
los nifios: la ambientacién del aula como un entorno alfabetizador, la biblioteca del aula y
las letras moviles.

El aula como ambiente alfabetizador

Podemos decir que se trata de poblar las aulas paulatinamente y entre todas y todos de
diversos materiales escritos que funcionaran como herramientas que colaboran con la or-
ganizacion de las tareas cotidianas: carteles con el nombre propio, abecedario, registro de
asistencia, almanaque, calendario de cumpleanos, horario semanal, agenda de lecturas, en-
tre muchos otros. Algunos aspectos clave:
 Construccién gradual: este ambiente no surge de abocarse en la primera semana a llenar

el aula de carteles; ese entorno va creciendo poco a poco a partir de situaciones marco de
lectura, escritura, reflexién y conversaciéon que los tornan significativos para las y los es -
tudiantes.

« ;Por qué entre todas y todos? Porque los ninos y las nifias tienen que saber qué dicen, por
qué estan alli y tienen que poder recordar que hay carteles que dicen “eso” que estan
buscando.

« ;Para qué? Sirven como fuentes de informacién a las que se puede recurrir cuando hay
dudas en el momento de escribir o de leer, de alli que deban ser escrituras convenciona -
les. Por otro lado, reflejan el estado de conocimiento del grupo.

« Promover su uso: no alcanza con que las ninas y los nifios participen en su construccién,
sepan qué dicen y que “estén” en las paredes del aula. Es necesario que la o el docente en-
sene a usarlos como fuentes de informacién en situaciones en las que ese uso tenga sen -
tido. Por ejemplo: si un nino necesita escribir MARTES, el o la docente recuerda que en el
aula hay un afiche donde estan escritos todos los dias de la semana; si una nina pregunta
con cual letra comienza LOBO, la o el docente le dice que el cartel de LORENA la puede
ayudar. Algunas ninas y algunos nifios pueden necesitar aiin mas ayuda, como buscar el
libro que tenga esa palabra en la tapa y que lo tenga que localizar.

Nos detendremos especialmente en el trabajo con el nombre propioy el abecedario.

El trabajo con el nombre propio. Se recomienda confeccionar los carteles con letra de
imprenta mayuscula, en cartulina y con marcador del mismo color para todos, de forma tal
que las ninas y los nifios tengan que detenerse en la escritura para identificar cual es cudl, y
no en otros detalles. Es til contar con varios juegos de carteles para las distintas activida -
des que se propondran y que estén “a la vista” en funcién de su propésito. Se sugieren algu-
nas actividades habituales:

* Muchos carteles de cada nombre. La o el docente escribe un cartel con cada nombre y
comunica a ninas y ninos que deben copiar sus nombres en nuevos carteles para usar en
distintas actividades.
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+ Control de asistencia. Los carteles estaran visibles para todos y todas y, al llegar al aula,
cada nifa o nino retira el suyo. El grupo decidira déonde quedan guardados los nombres
de las y los ausentes.

+ Organizacion de grupos de trabajo. La o el docente escribira en el pizarrén la conforma-
cion de grupos. Las ninas y los ninos podran saber a qué grupo han sido asignados com-
parando las escrituras del pizarrén con las de su cartel personal.

+ Distribucion de tareas. La o el docente pondra los carteles en una bolsa, propondra va-
rias tareas, retirara los nombres de a uno y los mostrara a las nifias y a los ninos para que
sepan quién estara a cargo de cada una.

« Armado de la lista de cumpleanos del mes. Un cartel de cada nifia o nifio puede quedar
pegado en el calendario del aula para recordar los cumpleanos de cada mes.

Algunas actividades independientes con el nombre propio:

+ Eljuego de las pistas. Consiste en adivinar el nombre elegido a partir de algunas pistas
basadas en los segmentos orales de los nombres. Las da la o el docente y gradualmente
cedera este rol a las chicas y los chicos. Por ejemplo: la silaba inicial y/o la final. Si no adi -
vinan, se agregan mas pistas: “Empieza con la de... y sigue con la de...”. La o el docente es -
cribe lo que las nifias y los ninos van diciendo.

» El de cada cual. Se coloca una hilera de sillas igual a la cantidad de jugadores y en cada
una el cartel con el nombre de las y los participantes. Chicas y chicos dan vueltas alrede -
dor de las sillas y ante una senal deben sentarse en la que les corresponde.

« Otra version del anterior. La o el docente escribe en el pizarrén la letra inicial de un
nombre del grupo. Se ponen de pie quienes tienen esa letra en su nombre o se sientan
cuando agrega una letra que no esta en sus nombres. Por ejemplo: si escribe la M, se pa-
ran Maria, Martin, Mirta, Miriam y Moénica. Si agrega I (MI) solo se quedan paradas Mirtay
Miriam, y asi sucesivamente.

* Nombres dentro de nombres. Buscar nombres de personas, de objetos u otras palabras
escondidas en los nombres. Por ejemplo: en MARIANA se esconden mar, Maria, Ana.

+ ;Como me llamo y como me dicen? La o el docente les facilita carteles con nombres y so-
brenombres para que descubran cudl es cual. Por ejemplo: Federico / Fede; Manuel /
Manu / Manolo; José / Pepe. Se invita a analizar las diferencias y proponer otros.

+ Maschicoymas grande. Se trata de encontrar el diminutivo de nombres (Pablo / Pablito).
La o el docente los escribe en el pizarrén y propone analizar qué tienen de igual y qué de
diferente. Otro dia les trae pares de distintos carteles con el nombre y su diminutivo
(Carlos/ Carlitos, Paula / Paulita) para que puedan leer dénde dice uno y dénde, el otro.

El trabajo con el abecedario. En un inicio, para que las chicas y los chicos se detengan
justamente en él y en las palabras que se van incluyendo, y no en otros indicadores, las le -
tras se presentan sin dibujos que las acompanen, en imprenta mayuscula, y acompanadas
de los nombres de las chicas y los chicos, ubicados segin su inicial. A medida que se avanza
en la escrituray la lectura, el abecedario se va enriqueciendo con otras palabras vinculadas
a las actividades que se desarrollaron. Asi, por ejemplo, debajo de la letra C podrian quedar
los nombres: Camila, Cintia y también Caperucita y cocodrilo). Esto permitira advertir a los
ninos y las ninas que la C es la inicial de todos esos nombres.
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La biblioteca del aula

Para ensenar a leer y escribir, la relevancia de la presencia de bibliotecas en las escue-
las y en las aulas es indiscutible. De alli que diversas acciones llevadas a cabo entre los afos
2011y 2015 se centraron en equipar a las escuelas publicas de todo el pais con muchos y va-
riados libros, a los que se sumaran —en el curso del presente ciclo lectivo 2021- una colec-
cion de casi cuarenta libros de literatura para las bibliotecas escolares. El Gltimo envio fue
las Colecciones de aula, cajas con 26 libros para cada aula de cada escuela del pais: libros al -
bum, novelas, teatro, poesia, historieta, cuentos, antologias. Dado que para un mismo grado
hubo cuatro colecciones de titulos diferentes, la biblioteca del aula puede renovarse, por
ejemplo, a mitad del ano escolar, intercambiando la caja con otra seccion del mismo grado.

La dotacién de libros es importante en la medida en que contribuye, desde la ensenan-
za, al fortalecimiento de los aprendizajes de las nifias y los nifios, y a la conformacién de una
comunidad de lectores.

Organizar mesas de libros, seleccionar algunos y comentar algo de su contenido o del
autor o autora para darles a elegir uno que les leera, permitir que se exploren de manera
asistematica, organizar el préstamo de libros a domicilio (ordenarlos de algiin modo, reali-
zar las fichas de préstamo, producir el reglamento de la biblioteca), armar la agenda de lec-
tura, asignar un dia y horario para las actividades en torno a la biblioteca y registrarlo en el
horario semanal son ejemplos de diversidad de actividades en torno a la biblioteca del aula
para la formacién de lectores y escritores plenos.

Letras moviles

Con este recurso, las ninas y los ninos pueden escribir palabras sin el costo de trazar las
letras, lo que les permite centrar la atencion en qué letras poner y en qué orden. Por otro
lado, permiten graduar facilmente la complejidad de una actividad segiin el estado de cono-
cimiento del sistema de escritura de las y los estudiantes o para un mismo nino o una mis-
ma nina en diferentes momentos del proceso. Asi, se puede proponer a todos y todas armar
sus propios nombres (u otras palabras):

- entregando al nifio o a la nifia solo las letras del nombre para que las ordene; incluso
si lo necesita, puede consultar el cartel con su nombre escrito; la o el docente lee lo
escritoy asiayuda, de ser necesario, a reflexionar y revisar el orden de letras;

- entregando mas letras de las necesarias para que seleccione las que necesite y las
ordene;

- entregando el equipo de letras completo para armar su nombre y el de otras compa -
neras u otros companeros. La o el docente propone reflexiones orientadas a la com-
paracion, por ejemplo: si comparten letras o si comienzan o terminan igual.
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MATEMATICA

¢{Como esta organizado el material?

Presentamos la propuesta desarrollada en los cuadernos destinados a estudiantes, con
la intencién de explicitar su sentido y los criterios que utilizamos para elaborarla. También
ofrecemos orientaciones para gestionar la clase considerando la coyuntura atravesada en
el ciclo 2020 y la variedad de escenarios posibles para el ciclo 2021, asi como sugerencias
para enriquecer las secuencias. En el marco de la continuidad pedagégica, la propuesta
apunta a recuperar, revisar y profundizar los conocimientos adquiridos en anos anteriores,
y también hacerlos avanzar desde una practica matematica ligada a la produccién y ala re-
flexién sobre aquello que se produce.

Las actividades que se presentan en los cuadernos se estructuran en tres recorridos, y
presuponen un lapso de tres meses para el trabajo con el material. En este sentido, si bien las
actividades de cada etapa estan organizadas con un aumento escalonado del nivel de com-
plejidad, podrian formar parte de una secuencia mas extensa a disenar por las y los docentes.

Cada recorrido contiene:

- Una presentacion breve del eje de contenidos que articula la propuesta y una activi-
dad de inicio —un juego, una imagen, una tematica, una situacién de la vida cotidia-
na- que invita a activar algunos conocimientos disponibles.

- Una variedad de problemas organizados en forma secuenciada, de modo tal que en
cada actividad se retoma algo elaborado en las anteriores. Es decir, se mantiene el
foco de trabajo, pero cambian el contexto, las representaciones que se usan o el tipo
de tarea que se propone. Por ejemplo, las tareas de “resolver” se alternan con otras
que suponen comunicar como lo pensaron, tomar decisiones o justificar afirmacio-
nes, todas practicas propias del trabajo matematico.

- Juegos como parte de la secuencia. Luego se presentan problemas para resolver des-
pués de jugar, en el que el juego se convierte en una situaciéon de referencia.

- Un apartado de cierre donde se sintetiza lo trabajado, explicitando algunas estrate-
gias que esperamos que las y los estudiantes hayan desplegado a lo largo de la se-
cuencia. También se contemplan instancias de autoevaluacién y/o actividades para
seguir trabajando.

Algunas secuencias se articulan con otras areas y con las propuestas de Inclusion Digital.

¢Qué tipo de trabajo matematico se prioriza?

Las propuestas presentadas tienen el sentido de sostener un proyecto formativo en el
area de Matematica para el Nivel Primario en el marco de los NAP, que se responsabilice de
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generar justicia curricular en términos de la continuidad pedagégica para todas y todos las
y los estudiantes. Retomar los propoésitos generales planteados en los NAP implica adoptar
un enfoque de ensenianza ligado a establecer en las clases un ambito de produccién de co-
nocimientos matematicos que resulten significativos para las y los estudiantes, aun cuando
estas no puedan ser presenciales.

Se busca promover un modo particular de trabajo matematico, que esté al alcance de
todasy todos, que suponga para cada estudiante:

- involucrarse en la resolucién del problema presentado, vinculando lo que se quiere
resolver con lo que ya se sabe, para poder plantearse nuevas preguntas;

- elaborar estrategias propias y compararlas con las de sus compafieras y companeros,
considerando que los procedimientos incorrectos o las exploraciones que no los lle-
van al resultado esperado son instancias ineludibles y necesarias para el aprendizaje;

- discutir sobre la validez de los procedimientos realizados y de los resultados obtenidos;

- reflexionar para determinar qué procedimientos fueron los mas adecuados o ttiles
para la situacion resuelta;

- establecer relaciones y elaborar formas de representacion, discutirlas con las y los
demas, confrontar las interpretaciones sobre ellas y acerca de la notaciéon conven-
cional;

- elaborar conjeturas, formularlas, comprobarlas mediante el uso de ejemplos o justi-
ficarlas utilizando contraejemplos o propiedades conocidas;

- reconocer los nuevos conocimientos y relacionarlos con los ya sabidos;

- interpretar la informacién presentada de distintos modos, y pasar de una forma de
representacion a otra segiin su adecuacion a la situacion que se quiere resolver;

- producir textos con informaciéon matematica y avanzar en el uso del vocabulario
adecuado.

En sintesis, se prioriza un trabajo matematico en el cual el sentido de los conocimientos
se construya al resolver problemas y reflexionar sobre ellos.

¢{Como reorganizar la ensenanza de Matematica
para dar continuidad a las trayectorias escolares
2020-2021?

Para desarrollar el tipo de trabajo matematico descripto, resulta fundamental conside-
rar las interacciones que se promuevan entre las y los estudiantes a proposito de los proble-
mas, asi como las modalidades de intervencion docente a lo largo del proceso de ensefian -
za. A continuacion, compartimos algunas recomendaciones generales para dar continuidad
a las trayectorias escolares en el ciclo 2021.

» Concentrar el tiempo en la escuela para resolver y discutir los problemas, evitando en
los momentos de presencialidad, las tareas mas rutinarias, de copia y de aplicacién.

« Organizar agrupamientos flexibles y temporarios que contemplen dos légicas relativas
alos diversos estados de conocimiento:

- agrupamientos heterogéneos, para asegurar la aparicién de procedimientos diver-

sos de resolucién;
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- agrupamientos homogéneos —intra e interciclos— de acuerdo con necesidades co-
munes, para intensificar la ensefianza.

Estas formas de organizacién proponen discutir acerca de utilizar como criterio de agru-
pamiento el nivel de desemperio (bajo, medio, alto), lo que esta mas ligado a la acredita-
cion que a las condiciones de ensenanza.

 Focalizar en la sistematizacion, gestionando instancias en las que las y los estudiantes
puedan dar cuenta de qué estan aprendiendo, identificar los conocimientos que estan
elaborando y reconocer aquellos que aun necesitan reforzar. Y que esta toma de con-
ciencia tenga huellas tanto en cuadernos y carpetas, como en afiches o laminas en el
aula.

« Disenar situaciones de ensenanza diversificadas, distinguiendo entre los conocimien-
tos cruciales o basicos de los que pueden no ser comunes:

- Unamisma actividad con variaciones. Dado un problema, se trata de modificar algu-
na variable didactica (rango de los niimeros, presentacion de la informacion, contex -
to, etc.) de modo que cada estudiante pueda trabajar a partir de lo que sabe. Esto per-
mite realizar una puesta en comun en la que participen todas y todos. Asi, por
ejemplo, es posible proponer el completamiento de cuadros de nameros variando la
cantidad de referencias o, en una situacion de juego, proponiendo distintas restric-
ciones/condiciones.

- Reagrupamiento de estudiantes del mismo grado. Consiste en planificar propuestas
para que estudiantes con diferentes estados de conocimiento trabajen en grupos re-
ducidos. Son ejemplos de esta forma de reagrupamiento, las sesiones de juegos ma-
tematicos variados (un mismo recurso, pero con distinto alcance de los contenidos),
y las actividades exploratorias en subgrupos (toda la clase realiza la misma actividad,
aunque el docente puede colaborar con un subgrupo que requiere mas ayuda).

- Reagrupamiento de estudiantes de distintos grados. Se organizan los grupos en
funciéon de una necesidad de aprendizaje comun y se planifica una secuencia de cua-
tro a seis clases a la medida de cada grupo. Esto requiere de acuerdos dentro del
equipo docente.

Propuestas para 1 grado

Las chicas y los chicos inician la escolaridad primaria con una variedad de conocimien-
tos matematicos que pueden usar para jugar o resolver problemas. Muchos pueden decir
los nameros en voz alta, otros pueden contar objetos con precisién, algunos reconocen
ciertos nameros y hasta pueden escribirlos de manera mas o menos convencional. No to-
dos saben lo mismo, no todos se han interesado en los mismos aspectos o han tenido opor-
tunidades de recibir la misma informacion. Frente a esta diversidad y riqueza de experien -
cias numéricas, el trabajo matematico en los inicios de 1°" grado apunta a poner en palabras
los descubrimientos de cada uno, difundirlos para todos y hacerlos avanzar.

Las secuencias desarrolladas en este primer cuaderno se proponen traer a escena di-
chos conocimientos e ir tendiendo puentes hacia aquello que nos proponemos ensenar, re -
cuperando y dando continuidad a distintos aprendizajes adquiridos en el jardin o por fuera
del entorno escolar.
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Recorrido 1: NUmeros en el aula

Como entrada al trabajo matematico, esta secuencia se inicia con la exploracion de los
numeros a partir de una imagen que representa una clase de 1* grado. Las primeras activi-
dades pretenden poner de relieve algunos usos, contextos y funciones de los nimeros, y re-
conocer portadores cotidianos de la serie numeérica escrita, cuestiones que se veran enri-
quecidas al ser situadas en el aula real y en el marco de un trabajo colectivo. Al respecto, es
recomendable en esta primera etapa recuperar en el aula algunas rutinas que se proponen
intencionalmente en el jardin como registrar la asistencia, ubicar fechas en el calendario,
contar en voz alta para medir el tiempo (como al jugar a la escondida), distribuir materiales
y realizar inventarios, todas actividades que portan problemas matematicos.

La imagen inicial también resulta una oportunidad para introducir problemas relativos a
las relaciones espaciales. Se propone un juego de ubicar objetos que demanda la descripcién
e interpretacién de posiciones a partir de la utilizacién de referencias del entorno. Nueva-
mente sera oportuno implementar la actividad en el aula, asi como instalar esta practica en
forma cotidiana, con la finalidad de que las chicas y los chicos avancen en sus posibilidades
de comunicar posiciones utilizando un lenguaje cada vez mas amplio y preciso.

A continuacioén, la secuencia presenta distintos juegos con dados y cartas, que ponen
en juego situaciones de conteo, de comparaciéon de cantidades y de numeros escritos.

« Laminigenerala apunta a que las chicas y los chicos identifiquen la configuracién de los
dados sin tener que contar los puntitos, y establezcan relaciones entre esas cantidades y
los nimeros escritos hasta el 6. Es esperable que en las primeras partidas realicen el
conteo de los puntitos del dado para identificar el nimero y que progresivamente avan-
cen en el reconocimiento directo de la configuracién del dado. Una variante de este jue-
go que lo complejiza consiste en usar dos dados y extender el tablero hasta el 12, marcan -
do cuanto se obtuvo al unir ambas cantidades.

 ¢Quién tiene mas? permite poner en circulaciéon conocimientos acerca del conteo y la
comparacién de cantidades hasta 18, porque sus reglas indican que se toman tantas tapi-
tas como indica el dado, y se juega a tres vueltas. En algunos casos se podra determinar a
simple vista quién junté mas tapitas, pero en otros sera necesario recurrir al conteo para
asegurarlo. En el caso de solicitar que se registren los puntos que se obtienen en cada
vuelta, este juego también daria lugar a la produccion de escrituras tanto graficas como
numeéricas.

+ La Guerra de cartas esta orientado a la comparacion de cantidades y/o niimeros. Usar
cartas convencionales con la doble representacién habilita el despliegue de una variedad
de estrategias para determinar cual es la carta mayor: segtn el caso y los conocimientos
disponibles, la partida podria resolverse “mirando” -si la diferencia entre las cartas es
evidente-, contando los dibujos o interpretando la escritura numérica. Segun la inten-
cionalidad docente, se pueden aplicar variaciones en las caracteristicas del juego para
modificar la dificultad del problema: para hacerlo mas sencillo se puede jugar con las
cartas hasta el 9, que habilitan el conteo (recordemos que las cartas 10, 11y 12 contienen
el nimero pero no el dibujo de la cantidad representada); y para hacerlo mas complejo
podran intervenir mas jugadores (lo que demandara comparar mas cartas) o usar cartas
solo con numeros, lo que exigira la interpretacion de la escritura numérica.?

2 Otros juegos con cartas que permiten afianzar el reconocimiento de los nimeros y la
configuracién de las cartas son Casita robada y Chancho va, ya que en ambos casos hay que
encontrar las que tienen el mismo nimero.
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Implementar estos juegos en el aula permitird poner en evidencia y hacer circular la
variedad de procedimientos posibles para jugar, que seran objeto de trabajo en la puesta en
comun. En esta instancia, se comparan resoluciones, se evocan jugadas, se discuten erro -
res, con el fin de reflexionar sobre las relaciones matematicas que subyacen al juego. Algu -
nas de estas cuestiones se retoman en los problemas propuestos para después de jugar, en
el que el juego se convierte en una situacion de referencia. En el marco de jugadas simula -
das, se proponen distinto tipo de actividades:

- resolver situaciones presentadas en una imagen (sobre la cual las chicas y los chicos

podrian contar o realizar marcas);

- resolver situaciones en las que solo se brinda informacién numeérica en los enuncia-

dos (lo que tracciona la elaboracién de estrategias personales);

- comparar soluciones y analizar su validez;

- explicitar las estrategias o conocimientos que desplegaron para la resoluciéon de un

problema.

Recorrido 2: Recorridos

En esta etapa se presenta una nueva variedad de juegos y actividades que incluyen pis-
tas numeradas, cartones de loteria y representaciones graficas de espacios y trayectos, y
permiten avanzar en el tratamiento de los contenidos abordados en la secuencia anterior.

Como inicio, se propone un juego de recorrido que combina el uso de un dado y una se--
rie ordenada de niimeros escritos hasta el 50. En primer lugar se orienta en la exploracion
del tablero haciendo foco en las acciones de avanzar y retroceder, asi como en los nimeros
terminados en 0, que resultaran un punto de apoyo mas adelante para leer y escribir nime -
ros de dos cifras.

En el momento de jugar, se iran moviendo las fichas sobre la pista numerada hacia
atras o adelante, en funcién del nimero que indique el dado y de las condiciones que se
propongan desde el tablero. Se trata de un juego que no exige reconocer la sucesion escrita
de los nimeros ni realizar el recitado de la serie mas alla del 6 (con lo cual se puede presen-
tar desde los primeros dias de clase), pero con una pequena variante resulta un contexto
fértil para plantear problemas de suma y resta, sin necesidad de usar simbolos todavia. De -
cir en qué namero caera la ficha antes de moverla, forzara a que las chicas y los chicos pon-
gan en juego alguna estrategia para sumar el nimero en el que estay el obtenido en el dado.
Si el nimero en el que se encuentra su ficha es de un digito, podrian intentar utilizar los de -
dos y hacer conteo uno en uno de ambas cantidades. Pero si el nimero en el que se encuen -
tra apoyada su ficha es mayor, sera necesario apelar al sobreconteo (poner un niimero en la
cabeza y seguir contando) o al calculo. En este sentido, las prendas de “Avanzar 5 casilleros”
se ubicaron en los nudos (10, 20, 30, etc.), de modo que puedan apoyarse en la numeracion
hablada para realizar la anticipacién, por ejemplo: “treinta mas cinco es treinta y cinco”. Las
prendas de “Retroceder dos casilleros” resultan una oportunidad para adquirir el conteo de
uno en uno para atras.

Luego de jugar, se propone resolver jugadas simuladas que favorecen el tratamiento de
errores frecuentes que las chicas y los chicos cometen cuando estan aprendiendo a sobre-
contar, como iniciar el conteo en el casillero donde se ubica la ficha. Como expresamos an-
teriormente, conviene plantear dichos problemas luego de una instancia colectiva de dis-
cusion.
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Para avanzar en la exploracion de la serie escrita, a continuacién se propone completar
un tablero con nimeros faltantes, lo que demandara reconocer el anterior o el siguiente de
un numero dado. Para resolver este problema o validar sus soluciones podran consultar la
banda numeérica o la cinta métrica como si fueran diccionarios, y relacionar la palabra-nu-
mero con su signo correspondiente. También se invita a la confeccién de sus propios juegos
de tablero.

En un segundo momento, se plantean actividades que demandan interpretar y descri-
bir recorridos representados en dibujos y planos. Marcar un recorrido a partir de referen-
cias exige interpretar la informacion contenida tanto en el dibujo como en el texto, conside -
rando los distintos puntos de referencia que se mencionan a medida que se desarrolla el
desplazamiento. Sera enriquecedor propiciar una instancia colectiva en la que se expliciten
los criterios utilizados para identificar el recorrido correcto y/o desechar los que no corres-
ponden, lo que se retomara al resolver el siguiente problema, en el que se solicita imaginar
un nuevo recorrido y describirlo. Posteriormente se propone que comuniquen recorridos
conocidos en forma oral y grafica, y que interpreten trayectos sefializados en planos que re-
fieren a espacios mas amplios. Claro esta que estas actividades resultan mas provechosas si
se enmarcan en un proyecto de trabajo, por ejemplo pensar los desplazamientos en el aula
o en la escuela en el marco de los protocolos sanitarios.

Por ultimo, se presenta el juego de loteria para iniciar a las chicas y los chicos en el es -
tudio del sistema de numeracién. Las actividades estan orientadas a la lectura y escritura
de nimeros hasta el 90 en cartones, bolillas y en el cuadro de numeros. No se espera que las
chicas y los chicos puedan leer en forma convencional los nimeros desde el comienzo, sino
que avancen en sus posibilidades de interpretarlos a medida que se desarrollan instancias
de juego y de analisis. Nuevamente se pone foco en el conjunto de los nimeros terminados
en 0 ya que dan indicios sobre cémo se llaman y escriben otros niimeros que por el mo-
mento no conocen o recuerdan. La introduccién del cuadro de nimeros se contextualiza en
el juego, como herramienta de control de los nimeros que fueron cantados (que en la lote-
ria llegan hasta el 90). Las actividades propuestas tienen la intencién de que las chicas y los
chicos se familiaricen con el cuadro y se inicien en la exploracién de las regularidades del
sistema de numeracioén que pone en relieve, cuestion que se retomara en el préximo cua-
derno.

Recorrido 3: Coleccionistas

En esta secuencia se toma el coleccionismo como un contexto para plantear problemas
relativos a la numeracién y las operaciones. Tiene por propoésito que las chicas y los chicos
avancen en el dominio del conteo y de la escritura de nimeros, y lo usen como recurso para
resolver los primeros problemas de suma y resta.

Como entrada al tema se ofrecen imagenes para que se familiaricen con el tipo de obje -
tos que se pueden coleccionar y exploren algunos fines de esta actividad, que puede practi-
carse por aficion, interés econémico o con fines cientificos. También se invita a armar la
propia coleccioén, lo que sin dudas resulta un recurso potente si se implementa en el aula en
el marco de un proyecto compartido. Juntar elementos a lo largo de un tiempo determinado
supone, entre otras cosas, contar periédicamente los objetos que se iran incorporando y
acordarse de esa cantidad la proxima vez que haya que agregar.?

3 Para ampliar la informacién, recomendamos consultar la secuencia “Los coleccionistas”, en
Cuadernos para el aula. Matematica 1, pp. 51-55.
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A continuacién, bajo el titulo “;Cuantos hay?”, se plantean problemas que involucran el
conteo. Estas situaciones suponen contar cantidades mayores a las que fueron propuestas
en las secuencias anteriores, a lo que se suma la dificultad de que los elementos que las
componen no se pueden desplazar -son fijos ya que estan dibujados- y ademas aparecen
desordenados. Esto implica generar algiin sistema de control de los elementos que ya fue-
ron contados —como tachar o hacer marcas- para evitar errores. También se agrega el pro-
blema de escribir nimeros que representan dichas cantidades. La primera actividad, por
ejemplo, propone analizar escrituras no convencionales muy frecuentes a comienzos de 1¢
grado, como escribir las cifras invertidas o realizar escrituras aditivas (escribir 17 como 107,
tal como suena en la numeracién hablada). Los problemas siguientes requieren producir
escrituras numeéricas, para lo cual pueden apoyarse en portadores como la banda numeéri-
ca, la cinta métrica o el cuadro de nimeros para que cuenten sobre ellos desde el 1 o0 algiin
otro numero.

Los “Problemas de coleccionistas” introducen situaciones donde hay que juntar ele-
mentos de dos colecciones, agregar elementos a una coleccién que ya se tiene o quitarlos.
No se espera que las chicas y los chicos conozcan los calculos, ni que identifiquen que se
trata de sumar o restar, sino que desplieguen diversos procedimientos para resolverlos. En
los primeros problemas, la presencia de los dibujos habilita el uso del conteo, pero en los
casos siguientes tendran que producir sus propios recursos, como hacer dibujos o marcas,
usar los dedos o apoyarse en algiin portador para contar.

En el aula, es importante organizar un espacio de intercambio para comparar las dis -
tintas estrategias puestas en juego en la resolucién de los problemas. Se busca que funda-
menten lo realizado, reconozcan aciertos y errores y analicen las ventajas y desventajas de
cada procedimiento, sin necesidad ain de instalar uno como “el mas conveniente”. La acti-
vidad “Para pensar en cémo resolvieron” intenta dar lugar a este tipo de reflexion, propo-
niendo el analisis de algunas estrategias de suma para uno de los problemas. También invi-
ta a ensayar distintas formas de resolver una situacién de resta, cuestiéon que se retomara
mas adelante.

A continuacién se presentan nuevos juegos con dados y cartas que involucran la unién
de cantidades. Tienen por propoésito hacer evolucionar las estrategias infantiles de conteo
al sobreconteo (contar el total de dos cantidades sin volver a contar la primera desde 1) y
que empiecen a familiarizarse con algunos resultados.

+ La Guerra de dados implica determinar puntajes y compararlos para saber quién gané.
Las chicas y los chicos podran apelar a sus conocimientos acerca del conteo y el sobre-
conteo (las ilustraciones de los dados lo habilitan) o ir desplegando progresivamente es -
trategias ligadas al calculo de algunas sumas. Sera interesante en un momento de traba -
jo colectivo comunicar y comparar los procedimientos que utilizan asi como los modos
que encuentran para anotar sus puntajes. Una variable que se puede introducir para
traccionar el pasaje al sobreconteo es ofrecer un dado comun y otro con niimeros, que
invita a contar los puntitos a partir de un nimero determinado. Posteriormente se puede
proponer jugar con dos dados numerados del 1 al 6 para favorecer la apropiacion de al-
gunos calculos hasta 6+6. En cuanto a los problemas para resolver después de jugar, ade-
mas de traccionar la reutilizacion de las estrategias descriptas mediante partidas simu-
ladas, introducen problemas con mas de una solucién y actividades a realizar con los
conocimientos descontextualizados.

« La Escoba de 10 y otros juegos similares que consisten en formar pares de nimeros con
alguna condicion, permiten que las chicas y los chicos avancen en la memorizacién de
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un repertorio de calculos, en este caso sumas que dan 10. En un comienzo es esperable
que cuenten los dibujos probando carta por carta para ver si llega a 10, o cuenten con los
dedos para controlar la suma. En la puesta en comun, la o el docente podra fomentar la
circulacion y el analisis de la diversidad de estrategias que utilizaron para levantar las
cartas. Registrar las cartas que se levantan en cada mano posibilitara comenzar a tener
un listado de calculos que dan 10 y reutilizarlos para resolver otros. A continuacién se
proponen nuevas actividades en el contexto del juego que se resuelven sin jugarlo.

Propuestas para 2*° y 3* grado

Con la intencio6n de fortalecer la continuidad de las trayectorias escolares de las chicas
y los chicos que transitaron 1° o 2% grado durante la pandemia, las secuencias desarrolla-
das en este primer cuaderno buscan generar un espacio para recuperar algunos contenidos
relativos a los nimeros y las operaciones abordados en anos anteriores. Se proponen ex-
ploraciones, actividades vinculadas a juegos, problemas y calculos que van introduciendo y
haciendo crecer las propuestas en torno a aspectos relevantes de los contenidos corres-
pondientes a dichos ejes.

El recorrido propuesto puede funcionar para tener algunos indicios de los conocimien -
tos del grupo y también para establecer un “piso” donde anclar los saberes para seguir
construyendo.

Recorrido 1: Para empezar este ano

Como punto de partida, las actividades de las paginas 65 y 66 presentan nimeros de
distintos tamanos en contextos de uso social. Se busca que las chicas y los chicos reconoz-
can algunos de los sentidos que pueden adquirir —orden, comparacién, identificacion o de-
terminacion de una cantidad-, asi como que interpreten diferentes representaciones y or-
ganizaciones de las cantidades en dichos contextos (horas, dinero, teléfonos, patentes,
distancias, etcétera).

Las actividades de las paginas 67 a 69 toman como contexto el album de figuritas para
revisitar los nameros hasta el 100, en el marco de problemas que demandan la lectura, la es -
critura y el orden de una porcion de la serie. El recorrido propuesto alienta la reflexiéon sobre
las relaciones entre la numeracién oral y la numeracién escrita, y explicita el lugar central
que tienen los nudos o niimeros redondos como apoyo para leer y escribir otros nimeros.

Dado que el aprendizaje del sistema de numeracion es un proceso complejo, es espera-
ble que convivan en el aula distintos estados de conocimientos respecto a estas cuestiones:

- una parte de la clase podra leer los nimeros convencionalmente, mientras la otra tal
vez realice inversiones al leerlos, sustituyan la decena por no saber o no recordar cé-
mo se llama o, incluso, que lean separadamente los nlimeros que la componen;

- en el momento de escribir, ademas de las inversiones o sustituciones pueden apare -
cer escrituras aditivas, que transparentan las descomposiciones de la numeracién
hablada;

- al comparar nimeros es probable que algunas y algunos puedan ordenarlos correc-
tamente guiandose tanto por la cantidad de cifras como por la posiciéon de cada una;
mientras otras y otros tomen en cuenta solo el valor absoluto de las cifras, conside -
rando mayores a las notaciones que tienen 9y 8 independientemente de su posicion.
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Este tipo de producciones erroneas, lejos de ser una muestra de falta de conocimiento,
ponen en evidencia una forma de pensar provisoria y son parte del proceso constructivo.
Analizar los errores conjuntamente en el aula promueve avances, tanto para quienes los
han cometido como para quienes les resulta evidente que constituyen errores, ya que los
invita a justificar y explicitar razones.

Para avanzar en el estudio de los niimeros, en las actividades de las paginas 70 y 71 se
introduce el cuadro de nimeros ordenados hasta el 100, que funciona como portador de in-
formacion y favorece el analisis de las regularidades de la serie numeérica. Los problemas
propuestos permiten retomar la lectura y escritura de nimeros asi como reflexionar sobre
algunas caracteristicas dependientes de la organizacién decimal del sistema. Es esperable
que el grupo presente heterogeneidad en sus posibilidades de interactuar con el cuadro,
por ejemplo, para ubicar o completar casilleros en blanco. Para variar la complejidad de la
tarea, se puede aumentar o reducir la cantidad de nimeros que se brinda como referencia
dentro del cuadro. Para hacerlo ain mas dificil, se pueden proveer inicamente los prime-
ros numeros de cada fila y columna o fragmentos de cuadros vacios con un solo nimero
como referencia.*

Las actividades de las paginas 72 a 74 proponen problemas que involucran descompo-
siciones numeéricas en el contexto del dinero. Se apunta a que las chicas y los chicos pro-
duzcan escrituras aditivas de nimeros y, entre ellas, la que expresa el valor posicional de
sus cifras. Se habilita el uso de billetes y monedas para que puedan apoyar sus procedi-
mientos en estos recursos, aunque también podran apelar a dibujos, expresiones numeéri-
casy al calculo. Para abordar esta tarea, es condicién que puedan diferenciar la cantidad de
billetes o monedas del valor que ellos representan, es decir, saber que contar con diez bille-
tes de $10 no implica tener mas dinero que al contar con uno de $ 100.

Recorrido 2: Para contar y calcular

En esta segunda secuencia se plantea una variedad de problemas de suma y resta, que
las chicas y los chicos podran resolver de distintas maneras. A partir de juegos y otras acti-
vidades, se espera que vayan recordando las escrituras simboélicas y algunas sumas y restas
memorizadas que los ayudara a abandonar progresivamente el conteo y evolucionar hacia
procedimientos de calculo.

Inicialmente, las actividades de las paginas 76 y 77 invitan a revisitar el conteo para de-
terminar cantidades en colecciones numerosas y averiguar complementos, favoreciendo la
utilizacién de distintas estrategias segun la disposicion de los elementos.

En el contexto de un juego de recorrido, en la pagina 78 se plantean problemas que in-
volucran los sentidos de avanzar y retroceder y suponen considerar los puntajes de dos da -
dos. Es probable que gran parte de la clase reconozca los calculos de suma y resta como he-
rramientas de solucion, pero que en el momento de resolver dichos calculos pongan en
juego procedimientos mas ligados al conteo. En las instancias colectivas se podran movili-
zar otros modos de resolver basados en el calculo, cuestién que también se considera en las
siguientes actividades.

4 Para ampliar la informacién acerca de esta situacién de ensefianza, recomendamos la consulta
de la secuencia “El castillo”, cuya sintesis puede encontrarse en Cuadernos para el aula
Matematica 1, pp. 58-59.
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La loteria de sumas y restas en la que se centran las actividades de las paginas 79 a 81
demanda establecer relaciones entre un nimero cantado y diversos calculos que aparecen
en un carton, que dan como resultado entre 1y 15. Al implementar alguna partida en el aula,
este juego permite —en una instancia colectiva- identificar los calculos que ya forman parte
del repertorio del grupo y comparar distintos procedimientos para resolver otros que aun
no estén disponibles (como6+709 - 5).

El recorrido propuesto continda en la pagina 82 con situaciones que ponen el acento en
la recuperacion y la ampliacion de repertorios memorizados. Las actividades 6 y 7 se orga-
nizan en torno al completamiento de una tabla que permite explorar relaciones entre los
calculos y puede funcionar como fuente de consulta de resultados de sumas y restas. Las
actividades 8 a 10 proponen sistematizar algunos resultados particularmente utiles para
resolver calculos méas complejos (sumas que dan 10, sumas de nimeros iguales, sumas de
decenas enteras mas digitos) y ponen en funcionamiento estrategias de célculo mental
apoyadas en este repertorio.

Para finalizar, en la pagina 85 se ofrece una nueva colecciéon de problemas de suma y
resta en los que hay que unir, quitar o averiguar el complemento entre dos cantidades. El
primer enunciado incluye una imagen que puede servir de apoyo para contar. El dibujo del
segundo problema, en cambio, solo representa la accién involucrada, con lo cual serad nece-
sario encontrar un modo de resolver la resta. Las situaciones que siguen presentan name -
ros mas grandes terminados en 5 o en 0, lo que propicia el uso del calculo mental. En una
instancia de trabajo colectivo, la actividad 12 permitira instalar que distintos calculos pue-
den ser eficaces para resolver un mismo problema.

Recorrido 3: Para seguir usando los nimeros

Esta secuencia pretende ampliar y profundizar el trabajo iniciado en las propuestas an-
teriores respecto de los problemas, los calculos y los numeros.

Los problemas sobre libros y lecturas con los que se inicia esta secuencia en la pagina
88 propician el uso de las operaciones de adicién y sustraccion con distintos significados. La
mayoria de las situaciones remiten a sentidos ya tratados en las secuencias anteriores,
como reunir, agregar, avanzar y retroceder, pero en esta oportunidad involucran niimeros
mayores, lo que obstaculiza la utilizacién de procedimientos de conteo. Por otra parte, se in-
troducen problemas mas complejos, en los que varia el lugar de la incognita (actividad 1.By
2.C), se presenta la informacién en cuadros (actividad 4) o involucran cantidades que se re-
piten (actividades 1.C y 5). También se incluye la propuesta de inventar problemas a partir
de una imagen, lo que invita a detenerse en el andlisis de los enunciados. A partir de estas
actividades, se espera que progresivamente las chicas y los chicos puedan reconocer la es-
critura matematica correspondiente a la suma y la resta y avancen en sus posibilidades de
resolver los calculos apelando a descomposiciones aditivas.

La actividad 6 demanda relacionar los problemas con calculos que permiten resolver-
los. Se focaliza en los problemas de complemento —en los que hay que averiguar cuanto hay
que agregar a un numero para llegar a otro- y pueden resolverse mediante una suma “in-
completa” o una resta. Este tipo de problemas supone entender a la resta como la inversa de
la suma y requiere elaborar estrategias para calcular los complementos. Por ejemplo, para
resolver 12 + ... = 28, habra quienes recurran al conteo desde 12, 13, 14... asi hasta el 28; otros
utilizaran ciertos resultados memorizados, sumando de a partes (‘A 12 le sumo 8 y llego a
20. Luego a 20 le sumo 8 para llegar a 28”). Nuevamente, resulta central organizar en el aula
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un espacio de intercambio para promover la comparacion de los procedimientos utilizados
y difundir técnicas ttiles para completar sumas.

A continuacion, la actividad 7 ofrece una nueva oportunidad para la practica del calculo
mental, con la finalidad de ampliar el repertorio aditivo y adquirir nuevas estrategias. Se
propone encontrar resultados apoyandose en repertorios conocidos y descomposiciones
de nuimeros, frente a calculos relativos a:

- sumas y restas de nimeros redondos (30-10, 40+40, 68-10, 52+20);

- sumas de multiplos de 5 (35+15, 35+35);

- sumas que dan nimeros redondos (9+31, 32+8);

- restas de nimeros que terminan igual (63-23, 87-17);

- restas a nimeros que terminan en 0 (90-12).

En instancias colectivas de trabajo es importante que las chicas y los chicos exploreny
reconozcan que es posible usar diversas formas para resolver el mismo calculo y que guar -
den registro de las estrategias elaboradas, para poder consultarlas frente a nuevos proble-
mas. Cabe aclarar que instalar practicas de calculo mental requiere un trabajo sistematico y
continuo.” No es esperable que el grupo avance simultaneamente en la adquisicién de las
estrategias ni que prevalezcan algunas sobre otras.

La pagina 92 pone el acento en el tratamiento de la informacién. En el contexto de una
votacion se propone la interpretacion de los resultados registrados en tablas y graficos. Este
trabajo podria avanzar si se realiza la recoleccién y/o la organizacion de datos en el marco
de un proyecto de trabajo que resulte significativo para las chicas y los chicos.

El trabajo relativo a la numeracién se retoma a partir de la pagina 93, con la intencién
de que progresen en el dominio de las relaciones que les permiten leer, escribir y ordenar
numeros. Se proponen problemas que permiten extender las regularidades estudiadas
para los primeros cien nimeros a un campo numérico mayor, a partir de nuevos portado -
res como la cinta métrica y el cuadro de numeros hasta el 150.

También se plantean situaciones para explorar relaciones numeéricas, y asi establecer
relaciones entre el sistema de numeracion y las técnicas de calculo. Completar las tablas
que se proponen en la pagina 95 permite analizar como cambian los nimeros cuando se les
suma o se les resta 10 10, apoyandose en el estudio de las regularidades de la serie numéri-
ca. A partir de las preguntas propuestas se podra arribar a conclusiones como: “si sumo 1,
obtengo el siguiente, y sile resto 1, el anterior”, “si sumo 10, aumenta 11a cifra de los dieces”,
etc. Por Ultimo, la actividad 13 demanda propone producir diversas escrituras aditivas para
varios nameros, lo que da continuidad y profundiza el trabajo abordado en la primera etapa
acerca de la composicién y descomposicion de nimeros en el contexto del dinero.

5 Algunos juegos que pueden colaborar en esta tarea se pueden encontrar en Cuadernos para el
aula. Matematica 2, pp. 91-92.
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CIENCIAS SOCIALES

Palabras preliminares

En estas paginas buscaremos poner en dialogo aspectos nodales del enfoque actual de
ensenanza de las Ciencias Sociales con las propuestas desarrolladas en los Cuadernos para
estudiantes para el primer trimestre del 2021. Para ello, trabajaremos con el marco teérico
conceptual que brindan los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP).

Ademas de las cuestiones generales del enfoque del area, aqui proponemos algunas re-
flexiones en torno a las especificidades de la ensenanza y del aprendizaje de las Ciencias
Sociales en el Primer Ciclo. El objetivo es brindar apoyo didactico a cada docente para ima-
ginar y planificar intervenciones posibles, retomando la esencia del enfoque en las activi-
dades que puedan ser realizadas grupalmente en la escuela o de manera individual en las
casas.

Las reflexiones teoricas se entrelazaran con ejemplos concretos tomados de los Cua-
dernos para estudiantes, a fin de dar carnadura al analisis, asi como también para compar -
tir orientaciones que puedan abonar a la puesta en practica de las propuestas en los distin -
tos escenarios en los que se desarrollara la ensenanza durante el afo.

Esperamos que este capitulo ~pensado en clave de abrir interrogantes y dar lugar a inda-
gaciones, reflexiones y discusiones- sea un insumo enriquecedor para la practica docente.

Algunas consideraciones
en torno al enfoque del area

Sobre las Ciencias Sociales, se dice en los Cuadernos para el aula: “Se trata de un amplio
campo de saberes, practicas y experiencias que se halla en permanente construccion, es
decir que se producen rupturas, cambios y nuevos desarrollos conceptuales que acompa-
nan el devenir de las sociedades a lo largo del tiempo. Precisamente, esta posibilidad de
perspectivas multiples ~hoy mas que nunca- debe recuperarse en la escuela con el fin de
que alumnos y alumnas puedan acercarse a un discurso complejo, plural, rico y contrastado
sobre el acontecer humano” (MECyT, 2007c: 16).

Las Ciencias Sociales estudian la realidad social para comprenderla, explicarla y poder
formar parte de ella. En este sentido, como sefala Siede (2010) la ensefianza del area re-
quiere que el aula sea un espacio de discusion para ampliar las miradas respecto del mundo
que nos rodea. Ensenar Ciencias Sociales implica poner en cuestién el sentido comun, in-
terpelar esos modos de ver el mundo y complejizarlos. La ensenanza del area tiene por ob-
jeto mostrar a las chicas y los chicos que la sociedad no es algo natural, algo dado e inmuta -
ble. A su vez, busca construir una mirada critica en las y los estudiantes para que sean
capaces de identificar, en situaciones del pasado y del presente, los diferentes intereses,
muchas veces en conflicto, de los actores sociales que intervienen en los fenémenos estu-
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diados. En este sentido, resulta fundamental a lo largo de la escuela primaria, abordar las
multiples dimensiones de analisis de los procesos sociales a ensenar.

Ensenar Ciencias Sociales implica, entonces, que las y los estudiantes a lo largo de la
escolaridad primaria puedan construir y elaborar interpretaciones cada vez mas complejas,
plurales y ricas sobre el acontecer humano y social. Para que esto sea posible, las propues-
tas de ensenanza deberan contemplar una variedad de actores sociales implicados, las ca-
racteristicas diversas y variables del espacio geografico, el reconocimiento de cambios y
permanencias en las formas histéricas de organizar la vida social y el conocimiento y la
progresiva complejizacion de las instituciones y normas que forman parte de nuestra so-
ciedad.

Es importante brindar a las chicas y los chicos “oportunidad de participar, intercam-
biar, debatir: operaciones necesarias para integrarse en un mundo cada vez mas complejo y
cambiante. En este proceso, también ensayaran modos de asumir una actitud comprometi-
da y respetuosa hacia diversas formas de vida, como también hacia diferentes puntos de
vista” (MECyT, 2007c: 18). Esta diversidad debe incluir tanto espacios cercanos como leja-
nos, de manera simultanea, puesto que el sentido de ampliar los horizontes culturales de
las alumnas y los alumnos da cuenta de poder entender que los modos de vida propios no
son los Unicos.

A lo largo del ciclo lectivo 2020, el trazado del trabajo fue dandose en gran medida de
manera virtual y probablemente con dificultades en las planificaciones, con motivo del con-
texto impuesto por la pandemia. En este sentido, y en vistas de que nos encontremos en
2021 con una situaciéon de virtualidad/presencialidad, al menos en un comienzo, resulta im-
portante, en la presencialidad, destinar espacios que promuevan intercambios entre las
chicas y los chicos con el objeto de que puedan contrastar hipétesis, debatir e intercambiar
puntos de vista, o compartir lo aprendido sobre diferentes dimensiones de la problematica
seleccionada.

Tomamos como referencia la idea de recorte para abordar el objeto de estudio del area.
Concebimos a este como el modo de seleccionar los contenidos para la ensenanza. Esta ca-
tegoria didactica se centra en la delimitacion de la realidad social, concebida como una tra-
ma o lienzo que no tiene limites y en la que es necesario recortar para profundizar, sin per -
der la complejidad (Siede, 2010). Definir un recorte implica “mirar con lupa” una porcién de
la realidad que resulta imposible de ser mirada en su totalidad; adoptar un marco concep-
tual explicativo, definir un espacio y un tiempo que sea abordable de acuerdo con los tiem-
pos de la ensenanza y la organizacién curricular de cada grado en cada momento. Definir
un recorte también permite abrir una puerta de entrada al tema, instalarlo en el aula y sos -
tenerlo mediante el desarrollo de una secuencia por un tiempo.

El recorte elegido puede instalarse en el aula a través de algunas preguntas problemati-
zadoras. “Una entrada posible para trabajar contextos significativos es instalar interrogan-
tes y trabajar con ellos, siempre teniendo en cuenta que puedan ser asumidos como tales
por los alumnos. La clave estara en proponer situaciones problematicas que despierten su
curiosidad, que permitan poner de manifiesto sus concepciones y que estimulen la busque-
da de caminos de resolucién a los problemas o conflictos planteados” (MECyT, 2007c: 22) .
Es decir que sera muy oportuno formular preguntas que puedan ser respondidas al finali-
zar el recorrido de la secuencia de ensenanza y que logren captar la atenciéon y el interés de
las y los estudiantes. Estas preguntas deberan ir acompanadas de algunos recursos que in-
troduzcan el tema y presenten una situaciéon que represente un desafio para que puedan
pensar juntas y juntos respuestas posibles.
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Sostener un recorte de ensenanza durante un tiempo, abordarlo en su complejidad a lo
largo de una serie de situaciones de ensefianza que se entrelazan con una coherencia inter-
na, posibilita construir conocimiento profundo. El desarrollo de una propuesta de ensenan-
za que ademas involucre distintos modos de acercarse al conocimiento (la lectura de textos,
la observacién de imagenes o videos, el intercambio entre companeras y companeros sobre
alguna pregunta) invita a que las y los estudiantes puedan involucrarse en el tema de ense -
nanza en alguna de estas instancias. Ademas, en el marco de la ensefianza a distancia don-
de los tiempos y formas de conectarse son diversos y asincréonicos favorece que cada chico
y cada chica pueda sumarse en algiin momento.

Para poder construir conocimiento social en la escuela, entonces, sera fundamental pro-
poner una variedad de modos de conocer, es decir, de estrategias de las ciencias sociales que
permitan acercar los contenidos a las y los estudiantes, por ejemplo: lectura de imagenes, ob-
servacion de audiovisuales, lectura de textos (expositivos, testimonios, fuentes primarias),
escritura de textos especificos del area, observacién y analisis de cartografia, realizacion y
analisis de entrevistas, entre otros. Incluir en el aula una variedad de fuentes es sumamente
interesante para que puedan ampliar y enriquecer sus visiones de un determinado tema. Al
mismo tiempo, sumar imagenes que aporten informacion y actividades que superen las pre-
guntas y respuestas o el trabajo con palabras sueltas; es un plus que debemos poder desarro-
llar en profundidad. “Contrastar posiciones, relacionar datos, cotejar dichos y hechos a partir
de distintos tipos de fuentes es una actividad propia de las Ciencias Sociales, actividad de
sumo interés que contribuye con la construccion de la idea de que el conocimiento es produ-
cido socialmente, inacabado, de caracter histérico” (MECyT, 2007c: 24).

El enfoque en clave ciclada

Ensenar Ciencias Sociales en Primer Ciclo

Las ciencias sociales en el Primer Ciclo apuestan a que las chicas y los chicos puedan
comenzar a problematizar el mundo que las y los rodea ofreciendo recortes tematicos en
torno a saberes relevantes para que tengan oportunidades de pensar la realidad social. Se
trata de tomar las concepciones, ideas y representaciones que las chicas y los chicos tienen
sobre la sociedad, sobre su entorno mas inmediato (nociones infantiles) y progresivamente,
a lo largo de la escolaridad, enriquecerlas, complejizarlas, ponerlas en tensiéon para cons-
truir conocimiento social. En este sentido es que la intervencién docente en el marco de la
ensenanza del area es fundamental para que este proceso suceda.

Esto no significa que haya que abordar temas cercanos para convocar el interés de chi-
cas y chicos. En muchas ocasiones conocer épocas y espacios lejanos puede despertar la
curiosidad y permitir la construcciéon de conocimiento sobre las sociedades. La proximidad
fisica no es condicion para que un tema se convierta en cercano o interesante para ninosy
ninas. “El desafio de las Ciencias Sociales escolares sera entonces el de colaborar en la
construccién de un conocimiento méas profundo de lo que aparece como mas préximo, mas
familiar, y tratar de evitar simplificaciones que deriven en un abordaje esquematico y limi-
tado al conocimiento que ya posee cada alumno” (MECyT, 2007c: 23).

En esta linea es que en el cuaderno de primer grado se propone que conozcan escuelas
diversas apuntando a que pueden resignificar el espacio escolar propio y también conocer
realidades mas distantes (en el espacio geografico y también en el tiempo histérico). Esta
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propuesta se encuadra dentro del bloque “Las actividades humanas y la organizacién so-
cial” (NAP).

Por otra parte, en ambos cuadernos del Primer Ciclo desarrollamos una propuesta so-
bre un tiempo lejano como es el pasado colonial en el marco del bloque “Las sociedades a
través del tiempo” (NAP).

Sobre las actividades en los cuadernos

A continuacion presentamos cuatro actividades que se proponen en los cuadernos de
1°" grado y de 2% y 3¢ grado del primer trimestre de 2021.

Con cada actividad les proponemos una serie de sugerencias y orientaciones para
abordarlas en el aula y/o en la distancia de acuerdo a la modalidad que esté atravesando
cada jurisdiccion.

En el Cuaderno de 1 grado se propone el tema de ensenanza “Escuelas”. Para introdu-
cirlo se comienza por aquellas experiencias que las ninas y los nifios tienen. Asi, en el inter-
cambio en el aula o desde sus casas podran hacer explicito aquello que ya conocen. En caso
de que comiencen en una modalidad Unicamente a distancia se sugiere organizar grupos
de dos o tres estudiantes que puedan intercambiar en audios lo que recuerdan de su jardin.
Esto facilitara la escucha y la reformulacion de lo que se registra. Aqui sera imprescindible
invitar a las familias a armar alglin registro colectivo para que luego pueda ser compartido
con otrasy otros.

Elrecorte vinculado con las escuelas comienza con una propuesta de recordar el jardin.
Volver explicitos estos recuerdos es especialmente importante en este contexto en que
muchas ninas y muchos ninos habran asistido muy pocos dias de manera presencial a la
sala de 5 en 2020. Las experiencias del jardin en sala de 4 en 2019, asi como el vinculo que
cada nina y nifo haya tenido con la escuela en 2020, seran mejor recordadas si se organiza
la actividad prevista en el aula o en grupos a la distancia. Luego se presenta una imagen con
mas informacién sobre el aula de 1* grado y se dan pistas sobre lo que alli ocurre. Por ulti -
mo, el inicio de la propuesta cierra con una invitacion a imaginar como sera un dia en la es -
cuela en 1* grado. De esta manera se espera dejar registro de las representaciones y sabe -
res que las chicas y los chicos tienen sobre el tema que se va a presentary a aprender en las
préximas semanas.

En el cuaderno de 2% y 3% grado, el tema “la sociedad colonial” se instala del siguiente
modo: “En las proximas paginas vamos a estudiar la vida cotidiana en nuestro territorio
hace aproximadamente 200 anos, en la época colonial. En estas tierras, hace mucho mucho
tiempo gobernaba un rey que vivia en Espafa y aqui vivian muchas personas: blancas, ne-
gras, indias, y una gran cantidad de mestizos. La sociedad estaba conformada por personas
de diversos origenes. Vamos a conocer cémo era su vida cotidiana y cémo era el espacio
que habitaban”.

Desde el inicio se contextualiza el tiempo y el espacio que se va a estudiar durante un
tiempo. Se introduce una época indicando brevemente quienes habitaban, quiénes gober-
naban. La o el docente podria tomar otros elementos para la contextualizacién en funciéon
del recorrido del grupo durante los anos anteriores, evocando, por ejemplo, si participaron
de alglin acto escolar sobre esta tematica o si abordaron este tema en 1 o 2% grado respec-
tivamente. Es posible que las chicas y los chicos lleven algunos datos o recuerdos sobre el
tema que no sean ajustados al contenido. Sera entonces una buena ocasién para intervenir
e ir aproximandose a versiones mas ajustadas y también para instalar algunas preguntas
que se recuperaran alo largo de la propuesta.
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En caso de no poder realizar esta actividad en forma presencial puede recuperarse el
dialogo a partir de audios que puedan enviar los chicos y chicas.

Por otra parte, en la primera actividad, ademas de instalar el tema y comenzar a con-
versar se introducen nuevos contenidos a partir de una actividad de observacion de image-
nes que se complementan con un texto para conocer quiénes habitaban en aquella época y
algunas caracteristicas de la organizacion social. En el didlogo que pueda sostenerse a par-
tir de la nueva informaciéon también se podra conocer qué ideas y representaciones tienen
las chicas y los chicos sobre la vida en aquella época.

Propuestas para 1 grado

Entrevistar en Primer Ciclo

Una actividad que elegimos para 1* grado es la realizacion de entrevistas. Al final de la
secuencia sobre escuelas se propone a las chicas y los chicos que realicen una entrevista
para conocer un poco mas sobre las escuelas de antes. La actividad inicia con una lectura de
imagenes, en este caso fotografias de nifias y nifios en la escuela en la primera mitad del si -
glo XX. Se sugiere observar la vestimenta y lo que estan haciendo. Luego hay un texto breve
con informacién sobre las escuelas de varones y de nifias. La o el docente puede sumar
otras imagenes y textos con nueva informacién para contextualizar.

A continuacién se propone realizar una entrevista. Las entrevistas son un método pro-
pio de las Ciencias Sociales, “para recoger testimonios orales de diversos actores de la so-
ciedad. Permite acceder a informaciones que muchas veces no brindan otras fuentesy, par-
ticularmente, ingresar en el mundo de la subjetividad de los sujetos” (MECyT, 2007c: 88).
Realizar entrevistas en Primer Ciclo es oportuno para que chicas y chicos conozcan a los ac-
tores que son o fueron protagonistas o testigos de algunos hechos o procesos que queremos
que aprendan. Por otra parte, los introduce en metodologias propias de las ciencias socia-
les. Por este motivo, es importante acompanar a las y los estudiantes en el proceso de plani-
ficacién, puesta en practica y recopilacion de la informacién.

En el cuaderno de estudiantes se les propone conversar, entre pares en el aula o en sus
casas, para identificar primero lo que quieren conocer y para pensar con otras y otros a
quién entrevistar. Se detallan luego algunas preguntas posibles para darles pistas a las fa-
milias en el acompanamiento en la realizacién de la entrevista.

Como sostiene Siede (2014), es importante que las chicas y los chicos no solo participen
de la elaboracién de la entrevista, sino que tengan un rol activo en la planificacién. Esta pro-
puesta puede enriquecerse en el trabajo en el aula y por ello se sugiere para el trabajo en la
presencialdad, en caso de que estén concurriendo a la escuela. Sera necesario que el/la do-
cente guie el intercambio en torno a los temas sobre los que se espera obtener informacién
retomando aquello que se haya compartido en clases anteriores. Algunas preguntas pue-
den orientar este intercambio.

Para definir a quién entrevistar, la o el docente puede destinar otro momento en el aula
para el intercambio de ideas en torno a quiénes seran informantes relevantes de acuerdo
con las posibilidades del grupo. Puede plantear también la riqueza de realizar entrevistas a
personas que hayan tenido distintas experiencias, para indagar en las diferentes subjetivi-
dades y biografias. Realizar diferentes entrevistas, o compartir las que realicen individual -
mente o0 en pequenos grupos, también les permitira avanzar en la comprension, con ayuda
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de la o el docente, de las distintas miradas que existen sobre un mismo fenémeno a cono-
cer. Volviendo al ejemplo, si en el grado existen familias que tengan diferentes origenes, la
informacion que puedan brindar sobre la experiencia en 1* grado hace mas de 50 anos es
probable que sea enriquecida por las diferentes biografias escolares.

Para el momento de pensar las preguntas, las y los docentes pueden guiarlos “en la for-
mulacién de preguntas relevantes para el tema en estudio, proponiéndoles pensar en dis -
tintos aspectos que puedan dar origen a preguntas significativas” (MECyT, 2007c: 89). Se su-
giere escribir las preguntas que vayan surgiendo en el pizarrén y luego, la o el docente
puede proponer categorias para agrupar las preguntas en torno a algunas dimensiones que
interese conocer. De esta manera también se les estard mostrando a las chicas y los chicos
las diferentes dimensiones que es posible abordar cuando se analiza un fenémeno social.
Todas estas actividades de construccion colectiva de las preguntas fomentan el volver so-
bre el sentido de la entrevista. Como sostiene Siede “Las sucesivas relecturas de las pregun-
tas permiten volver sobre los objetivos de indagacion que el grupo se ha propuesto y permi-
te a los alumnos vislumbrar la funcién de las preguntas como instrumentos para obtener
informacién” (2014: 26).

Por ultimo, sera la o el docente, en estas primeras experiencias, quien debera realizar
las tareas de recuperacion y analisis de la informacién brindada en las entrevistas. Seria
muy interesante que puedan escuchar audios de las entrevistas, o que la o el docente lea a
todo el grupo las entrevistas y que pueda registrar en algn afiche o el pizarrén la informa -
cion principal, aquella que habian identificado inicialmente como mas relevante. Asilas y
los estudiantes podran construir colectivamente los procesos de sintesis y sistematizaciéon
que la o el docente desarrolla en conjunto con el grupo.

Esta actividad, que aparece una vez en el cuaderno, puede replicarse en otros momen-
tos de esta secuencia, ya que el aprendizaje de la realizacion de entrevistas es algo que se ira
construyendo en las sucesivas oportunidades.

Todas estas actividades pueden realizarse en articulacién con propuestas del area de
Lengua / Practicas del Lenguaje.

El andlisis de imagenes

En el Cuaderno de 1 grado se proponen diferentes actividades vinculadas con la lectu-
ray el andlisis de imagenes. Nos vamos a detener en las que se presentan en el recorte vin -
culado al conocimiento de la vida cotidiana en la sociedad colonial. La propuesta esta cen-
trada en la ensenanza de la complejidad de una sociedad dividida en grupos sociales
atravesados por jerarquias y por profundas desigualdades. Se eligieron diferentes pinturas
con el fin de que conozcan algunos aspectos de esta sociedad con una diversidad de recur-
sos que les permitan complejizar sus aprendizajes. Como introducciéon al tema se presenta
una serie de textos breves para poder situar espacial y temporalmente la sociedad sobre la
que estudiaran a lo largo de la secuencia. También se presentan en el inicio los diferentes
grupos sociales sus diferencias étnicas y de color de piel, que determinaban derechos y
obligaciones a cada persona.

El trabajo con imagenes, en este caso pinturas, complementa esta propuesta ya que
permite a las chicas y los chicos representarse la informacién que acaban de recibir mas fa-
cilmente. El analisis de pinturas es valioso ya que acerca informacion de manera accesible.
Ahora bien, esa informacién no se encuentra disponible con solo observar la imagen sino
que es necesario interpretarla. Las y los docentes deberan acompanar y guiar estas inter -
pretaciones. Para la planificacion de actividades vinculadas al analisis de imagenes es nece-
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sario tener en cuenta dos cuestiones: como organizar a las y los estudiantes para la obser-
vacion y como guiarlos para que recuperen la informacién que la o el docente quiere trans-
mitir.

En el Cuaderno para estudiantes, la actividad se inicia con una pintura en la que se ob-
servan diferentes personas en el espacio publico, mas precisamente en un mercado. Esta
informacion se adelanta en la presentaciéon de la imagen: “Observen la siguiente pintura de
un mercado al aire libre”. Luego se comparte la imagen y se propone la tarea de observaciéon
con preguntas generales vinculadas con el tema que se esta abordando (los diferentes gru -
pos en la sociedad colonial) para orientar el anlisis sin adelantar toda la informacién que la
pintura les brinda.

Si este trabajo se realiza en el aula, sera muy enriquecedor dividir a las y los estudiantes
en pequenos grupos para que puedan intercambiar sus miradas, debatir en torno a sus pri-
meras interpretaciones y descubrir lo que les llama la atencién . Es importante que la o el
docente pase por los grupos para registrar aquello que surja en cada uno, ya que es proba-
ble que en su mayoria no puedan hacerlo de manera autébnoma.

Como sostiene Siede, es necesario hacer explicitos algunos aspectos de la informacion
que la imagen brinda para invitarlas e invitarlos a seguir indagando en ella. “Tras algunas
primeras impresiones espontaneas, que siempre es bueno permitir y fomentar, el docente
realiza preguntas para orientar la lectura colectiva segiin los propositos que se persiguen
con esta actividad. Las intervenciones del docente deberian apuntar a mostrar indicadores
o senales del contexto de la imagen” (Siede, 2014: 24). La secuencia continta entonces deta-
llando otros indicios de la pintura e invitando a las y los estudiantes a volver sobre ella con
mas pistas y nuevas preguntas.

Por ltimo, se vuelve sobre la nocién de diferencias que es uno de los ejes sobre los que
se desarrolla la propuesta y que ya habia sido previamente mencionado en los textos infor-
mativos del inicio. Aparecen entonces nuevas informaciones y nuevas preguntas, ahora en
torno ala vestimenta y a las actividades que realizaron.

Esta imagen que elegimos tiene mucha informacién para continuar indagando. El color
de la piel de las personas retratadas es algo que puede llamar la atencion de nifas y nifios y
es informacion que se adelant6 en los textos iniciales de la propuesta. A través de otras pre-
guntas entonces es posible mostrar a las chicas y los chicos la riqueza de las imagenes, los
indicios que nos muestran.

También es posible volver sobre las imagenes luego de trabajar con nueva informacién
a través de testimonios u otros textos informativos. En la secuencia propuesta se desarro-
llan textos con informacion sobre los trabajos y las diferencias en la vestimenta. Se propo-
nen para este andlisis otras pinturas, pero seria interesante, en los momentos de presen -
cialidad en el aula, volver a retomar esta imagen para continuar construyendo otros
significados y conocimientos que ella misma brinda y que anteriormente el grupo no podia
identificar. También es posible que la o el docente presente nuevos textos y otros recursos a
las chicas y los chicos para profundizar en otras dimensiones de la sociedad colonial y los
grupos que la componian: las diferentes maneras de disfrutar el tiempo recreativo, los es-
pacios de vivienda, el acceso a la educacién entre otros posibles.

Finalmente consideramos importante destacar que las propuestas de ensenanza que
se desarrollan en los cuadernos fortalecen las practicas de lectura y escritura al promover
que las chicas y los chicos sigan construyendo nuevos aprendizajes en esta direcciéon. Ejem-
plos de esto son las situaciones en las que, a partir de los intercambios colectivos, se regis-
tran a través de la o el docente las ideas importantes; de esta manera se generan escrituras
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que guardan memoria de lo aprendido. Otro ejemplo es la elaboracién de epigrafes (en for-
ma colectiva o en parejas) para describir y explicar las imagenes que forman parte de la se-
cuencia.

Propuestas para 2*° y 3* grado

La lectura en Ciencias Sociales

Les proponemos revisar la ultima actividad del cuaderno donde se propone la lectura
de un texto extenso acerca de los festejos de la revolucién de mayo: “ Las fiestas mayas”.

La lectura de textos es fundamental para el aprendizaje de nuevos contenidos en el
area de Ciencias Sociales. A partir de la lectura, las chicas y los chicos pueden entrar en
mundos pasados, ausentes, intentar recrearlos, imaginarlos; pueden conocer las experien-
cias, las acciones, las motivaciones de distintos actores sociales y diferentes momentos de
la historia (Audigier, 2003).

En este sentido, para estudiar o saber mas sobre un tema resulta fundamental propo-
ner leer mucho -por si o a través de la o el docente—, confrontar interpretaciones sobre lo
leido, consultar otras fuentes, tomar nota, escribir —por si o por dictado ala o el docente- en
situaciones de ensenanza donde interactian estudiantes, docentes y textos.

Sise asume la idea de que leer es comprender, los obstaculos que enfrentan ninas y ni-
nos al leer textos de ciencias sociales estan directamente relacionados con la interpreta-
cion de los contenidos tratados en ellos, con la posibilidad de otorgar sentido, de ajustar sus
interpretaciones sobre la historia y las sociedades, es decir, sobre las ideas y conceptos des-
plegados en los textos leidos.

Para poder abordar las dificultades que entrana la lectura sera fundamental presentar
el texto que se va a leer, contextualizarlo y explicitar un propésito de lectura. Esta practica
es fundamental, ya que orienta los sentidos por los cuales se ofrece la lectura del texto. Leer
es una practica social guiada por propédsitos especificos, que en este caso es conocer mas
sobre las fiestas mayas, tema que se viene abordando en las ultimas actividades de la se-
cuencia.

Si esta lectura se realiza en forma virtual sera fundamental facilitarles a las chicas y los
chicos algtin audio donde se proponga la contextualizacién mencionada y, si fuera posible,
también puede leerse y/o grabarse el texto para que las chicas y los chicos lean en sus casas
siguiendo la voz de sus docentes.

Luego, en caso de poder contar con una instancia de didlogo presencial, sera funda-
mental el intercambio a propoésito del contenido del texto, promoviendo algunos ejes para
discutir de manera colectiva o para que en las casas puedan conversar con alguna persona
adulta y luego compartir las conclusiones con la o el docente, por ejemplo: ;Qué dice este
texto sobre las Fiestas Mayas? ;Como fue el primer festejo de aniversario de la revolucion? Es-
tas primeras preguntas invitan a reconstruir el sentido general del texto, permiten que
cada estudiante recupere lo que entendi6 o le llamo6 particularmente la atencién, es decir
que admiten distintas respuestas.

Luego sera posible avanzar del siguiente modo: ;Como se decoré y adorné la plaza?
;Quiénes participaron del festejo? ;Qué actividades se realizaron? Estas nuevas preguntas
apuntan a informacién mas especifica y habilitan la vuelta al texto para buscar y releer en
particular esa informacion.
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Las consignas abiertas -las primeras que se proponen- son una invitacion general a
leer un texto para conocer un tema o algiin aspecto de la tematica de estudio. Se propone
leer y luego comentar el texto sin restricciones. Las consignas globales, por su parte, tienen
una vinculaciéon directa con el contenido a ensenar. Marcan una direccionalidad hacia el es-
tablecimiento de ciertas relaciones, la reconstruccion de una explicacion o la aproximacion
a una idea o problematica general, pero no dejan de ser preguntas amplias que no piden lo-
calizar una informacién puntual del texto. Como sostiene Aisenberg (2010), se trata de pro-
poner una “lectura genuina”, ya que se habilita y promueve que los chicos y chicas se rela-
cionen con los textos leidos a partir de sus miradas y desde aquello que los convoca e
interpela.

El trabajo con los distintos tipos de consignas no es excluyente sino que ambos apare-
cen en el desarrollo de una propuesta de ensefianza en Ciencias Sociales.

Luego de la lectura y el intercambio se propone con la nueva informacion volver a las ima -
genes. De este modo, la lectura y andlisis de las pinturas se complementa y complejiza con la
lectura del texto. La nueva informacién que circul6 a partir del texto permite resignificar, “mi-
rar con otros 0jos” y encontrar nuevos elementos en la pintura que ya habia sido analizada.

La escritura en Ciencias Sociales

La segunda actividad que vamos a revisar es la escritura. Haremos foco en dos situacio-
nes. En primer lugar la primera propuesta del cuaderno donde se invita a escribir a partir
del analisis de ilustraciones:

A CONTINUACION PODRAN OBSERVAR IMAGENES DE AQUELLA EPOCA. ;QUE ESTAN
HACIENDO? ;EN QUE ESPACIO PARECIERA QUE ESTAN? ;COMO ESTAN VESTIDAS Y
VESTIDOS? PUEDEN ANOTAR TODO LO QUE OBSERVEN.

La situacion de escritura tiene como propésito registrar para luego guardar memoria
de lo observado en las ilustraciones. Sera necesario sostener un dialogo que contextualice
las imagenes y que ayude a mirar lo que no se ve a simple vista. Si fuera posible realizar esta
actividad de manera presencial, la toma de notas podria ser a través de la o el docente que
ird registrando en un afiche los distintos comentarios que hagan las y los estudiantes. Si se
realizara en el marco de la virtualidad, las anotaciones que realizaran las chicas y los chicos
—-probablemente con ayuda de una persona adulta- podrian ser enviadas en forma de foto y
luego recuperar todos los aportes y armar un breve texto o audio que sea reenviado a las fa-
milias para poder reconstruir algunos contenidos en grupo.

Seguramente las notas seran realizadas con mayor autonomia por quienes transitaron
un 1* grado presencial y hoy se encuentran en 3¢ grado. Sin embargo, chicas y chicos que
realizaron su primer grado en 2020 y hoy se encuentran en 2% grado es probable que nece-
siten de la mano de una persona adulta que ayude a tomar nota. Otra estrategia posible es
que las chicas y los chicos envien sus ideas y observaciones por audio y que sea la o el do-
cente quien escriba los aportes y los devuelva en forma de texto para que vean cémo se tex -
tualiza aquello que pudieron aportar desde la oralidad. Luego se invita a leer tres textos que
explican algunas de las diferencias sociales de la época:

¢COMO ERA LA VIDA DE LOS ESCLAVOS EN LA EPOCA COLONIAL?
¢QUE DIFERENCIAS MENCIONAN LOS TEXTOS RESPECTO DE LAS FAMILIAS MAS
ADINERADAS?

42



Si bien no se invita explicitamente a escribir, podria ser una nueva oportunidad de re-
significar lo que se converso a partir del analisis de las ilustraciones y los aportes de los tex-
tos. Es importante agregar que conocer la diversidad de actores sociales de la época, sus
modos de vida y sus conflictos es un principio explicativo fundamental del enfoque de en-
senanza del area.

Las situaciones de escritura que se despliegan a lo largo de la secuencia podran ser un
insumo valioso para construir de manera colectiva en la presencialidad un texto final que
recupere los ejes centrales de la propuesta y que sirva como sistematizacién de todo lo
aprendido. Ofrecemos a continuacién dos consignas posibles:

Les proponemos escribir un texto que explique como se vivia en la época colonial.
Les proponemos escribir un texto que explique como fueron los festejos de la Revolucion de Mayo.

Ambas propuestas seria conveniente realizarlas en el marco de la presencialidad y en
una modalidad de escritura a través de la o el docente, ya que implicara un esfuerzo de vol-
ver a las escrituras intermedias de la secuencia y a los materiales ofrecidos. Sera importan-
te construir un posible plan de escritura colectivo y la reflexiéon acerca de los modos de tex-
tualizar las ideas que los chicos y las chicas vayan compartiendo.

Las escrituras de cierre y sistematizaciéon de una propuesta de ensenanza que se ha
sostenido por un tiempo requieren promover ciertas condiciones didacticas que podemos
sistematizar del siguiente modo:

« Sostener durante varias clases un intenso trabajo de lectura y discusion sobre diferentes
textos referidos al mismo tema, de tal modo los chicos estaran “empapados” del tema 'y
podran involucrarse ya que conocen diferentes aspectos del contenido.

« Articular situaciones de lectura: a través de la o el docente, individual, por parejas y de
manera colectiva. De este modo se promueve el trabajo de cada nifio con el texto y tam-
bién el intercambio con las comparieras y los companeros y con la o el docente sobre el
texto siempre en la linea de ampliar y profundizar la comprension.

+ Lassituaciones de escritura que promueven el aprendizaje en Ciencias Sociales deberian
apuntar a que los chicos puedan reelaborar sus conocimientos a partir del desafio que
implica la escritura de un texto y por otro lado que la consigna requiera la vuelta a los
textos para encontrar respuestas o elaborar nuevas relaciones. La escritura implica una
permanente toma de conciencia sobre aspectos que no se han comprendido del texto y
las consecuentes relecturas.

Sibien, en ocasiones, los tiempos de la escritura van a contramano de los tiempos esco-
lares, resulta fundamental escribir en el marco de propuestas de ensenanza de las Ciencias
Sociales, ya que representa una oportunidad para que las chicas y los chicos “transformen
el conocimiento” (Scardamalia y Bereiter, 1992). Es decir, que la escritura permita profundi-
zar, ordenary sistematizar la comprension de los conocimientos estudiados.
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CIENCIAS NATURALES

Aspectos didacticos generales del area

Con estas breves palabras procuraremos compartir con las y los docentes aquello que
entendemos como esencial de nuestro enfoque y que ha guiado la produccion de los cua-
dernos Reencuentros.

Las finalidades formativas de la ensenanza
de las ciencias naturales

¢Qué orienta esta ensenanza en la escuela primaria? ;Qué se espera lograr con ella du -
rante la escolaridad? Se puede resumir la respuesta a estas preguntas apelando a la idea de
alfabetizacion cientifica (Fourez, 1997). Esta idea alude, en primer lugar, a la democratiza-
cién del conocimiento cientifico en tanto se plantea como una educacién basica para todas
y todos los estudiantes y, por lo tanto, requiere de estrategias que operen disminuyendo la
incidencia de las desigualdades sociales en el ambito educativo. Las y los estudiantes son
sujetos de derecho: derecho al acceso a bienes culturales como es el conocimiento de la na-
turaleza desde una perspectiva cientifica.

En segundo lugar, como finalidad educativa, la alfabetizacién cientifica se propone for-
mar a los estudiantes en una cultura cientifica. Del mismo modo que cuando se habla de
cultura literaria o cultura musical no se espera que las y los estudiantes se transformen en
literatos o musicos, tampoco se espera que se comporten ‘como pequenos cientificos”.
Tampoco es funcién de la escuela primaria prepararlas y prepararlos para ser cientificos en
un futuro.

Una cultura cientifica habra de ofrecer a las chicas y los chicos de la escuela primaria
herramientas para formularse preguntas y saber donde recurrir para responderlas, com-
prender las explicaciones que se les ofrecen, y disfrutar de ello; interactuar reflexiva y criti-
camente con informaciones que circulan en los medios y que refieren tanto a fenémenos
naturales como a las explicaciones que los cientificos construyen sobre ellos; participar con
creciente confianza y soltura de conversaciones relativas a estos temas; actuar de manera
autonoma y responsable frente a las problematicas que derivan de la accién de la humani-
dad sobre la naturaleza, y valorar el conocimiento cientifico reconociendo sus limitaciones
en tanto no aporta soluciones ni definitivas ni para todos los problemas.

Los saberes de las y los estudiantes y el derecho a aprender

Partimos de reconocer que las ninas y los ninos, cuando ingresan a la escuela primaria,
cuando participan de una clase de Ciencias Naturales, sea cual fuere su edad o procedencia
social, saben “cosas” acerca del mundo natural. Se trata de saberes construidos en su interac-
cién con la naturaleza, con sus pares y con lo que las personas adultas (los de su comunidad,
los cientificos y no cientificos) dicen acerca de la naturaleza. Saberes intuitivos, poco sistema-
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ticos, seguramente incompletos o incorrectos desde el punto de vista cientifico, pero saberes
genuinos que habran de ser respetados en la clase de Ciencias Naturales. Respetar los cono-
cimientos de las y los estudiantes, favorecer su circulacion, ponerlos a discutir entre ellos, es
un acto de justicia: es valorar aquello que han aprendido fuera de la escuela y también dentro
de ella. Es dar valor a su cultura y también a lo que la escuela ensena. Es, ademas, ofrecerles la
oportunidad de compartir sus preguntas sobre el mundo natural, aquello que los conmueve,
que les provoca curiosidad y para lo cual demandan explicaciones.

Desde el punto de vista del aprendizaje, los saberes de las y los estudiantes son la mate-
ria prima a partir de la cual habran de construir nuevos conocimientos. Como parte del
ejercicio de este derecho y de la responsabilidad del Estado de garantizarlo, es deber de la
escuela y de las y los docentes, acrecentar estos saberes y, sobre todo, promover la confian-
za en sus posibilidades de aprender.

Las explicaciones que las ninas y los ninos construyen a partir de su experiencia coti-
diana o escolar previa, se ponen permanentemente en juego en la clase. Frecuentemente se
asocia la “indagacion de ideas previas” con el diagnostico preliminar, que le permitira al o a
la docente planificar la ensefianza de un tema con la idea de “reponer lo que falta”. Desde el
enfoque que venimos desarrollando, tener en cuenta las ideas de las ninas y los ninios sobre
los fendmenos que se estan estudiando tiene como finalidad hacer que esas explicaciones
se enriquezcan y sirvan de plataforma para construir nuevas interpretaciones desde una
mirada cientifica. Por lo tanto, la o el docente estara atento a como las ideas se ponen en
juego a propésito de la actividad planteada (no siempre estas ideas son verbalizadas, mu-
chas veces se ponen en acto; y muchas veces se verbalizan en el didlogo con sus pares, aun-
que el docente no haya promovido su explicitacién), como van cambiando, van dialogando
con los nuevos conocimientos o con las ideas de sus pares, para poder intervenir y propo-
ner preguntas, problemas, actividades adecuadas a la construccion que se esta buscando.

La ciencia escolar y los contenidos de ensenanza

Podemos pensar la ciencia escolar como un espacio de transformacion del conoci-
miento cotidiano en un conocimiento que toma como referencia a las formas cientificas de
mirar el mundo. En la vida cotidiana, todos sabemos cual es el efecto de agregar hielo al
agua. Y ese saber nos resulta muy util a la hora de resolver nuestro problema de enfriar el
agua. Pero si alguien preguntara ;Por qué se enfria el agua? ;Sera porque el cubito se derri-
te? ;El cubito se derrite o se disuelve? ;O las dos cosas? ya no alcanzara con lo que sabemos.
Es en ese momento cuando un hecho del mundo comienza a transformarse en un motivo
de estudio. Pero esta transformacién sera fructifera en cuanto a su capacidad para producir
nuevos significados si se comparte con el conjunto de la clase la idea de que para responder
a estas preguntas sera necesario proceder de ciertas maneras particulares que se iran
aprendiendo en clase. Es en este recorrido que adquieren relevancia los contenidos que de-
nominamos modos de conocer ya que, partiendo de las ideas cotidianas, facilitan una apro-
ximacion paulatina a un conocimiento que tiene como referencia la perspectiva cientifica.

Es a través de los modos de conocer que las ninas y los nifios transforman sus saberes
cotidianos en conocimientos de la ciencia escolar. Dado que no forman parte del conoci-
miento cotidiano, y que, en muchos casos se contrapone a ellos, los modos de conocer de-
ben ser ensenados explicitamente en la escuela y, por lo tanto, son también contenidos de
ensenanza.

En este tramo, los modos de conocer privilegiados son los siguientes:
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» Busqueda orientada por el docente de informacion, mediante la lectura de textos, cua-
dros, o tablas; la observacion directa, la observacion de imagenes.

» Realizacion de exploracionesy observaciones sistematicas.

» Registro, organizacién y comunicacion de la informacion en forma oral, o escrita en cua-
dros sencillos, en fichas, a través de dibujos naturalistas con referencias o rétulos; en se -
cuencias de imagenes acompanadas de producciones escritas; a través de la producciéon
de textos sencillos de tipo descriptivos.

La ensenanza de conceptos y modos de conocer requiere de una planificaciéon cuidadosa
de situaciones de ensenanza en las que se articulen ambas dimensiones del contenido. En
dicha planificacion, el o la docente decidira qué modos de conocer privilegiara para su ense-
nanza, qué tipo de intervenciones realizara y qué tipo de tareas realizaran los y las estudian-
tes, para lograr su aprendizaje efectivo. Algunos conceptos son mas propicios que otros para
un abordaje experimental, y otros para la observacién o la blisqueda de informacién.

Por otra parte, en particular atendiendo a la finalidad alfabetizadora del Primer Ciclo,
los modos de conocer relacionados con la lectura seran visitados con mayor frecuencia
toda vez que sea necesario leer e interpretar informacién sistematizada, instructivos, rétu -
los, imagenes, sea cual fuere el concepto que se esta estudiando. Lo mismo corresponde
para la escritura, ya sea de epigrafes, rétulos, registro de datos, conclusiones, un breve in-
forme, etc., dependiendo del nivel de la escolaridad en el que se encuentren.

La clase de Ciencias Naturales: interacciones
entre docentes y estudiantes

Concebimos a la clase de Ciencias Naturales como un ambito en el cual docentes, alum-
nasy alumnos interactuan entre si a proposito de los conocimientos que se estan ensenan -
do y aprendiendo. En esta clase, la o el docente es responsable de crear un clima de libertad
y respeto por lo que se dice, lo que se propone y lo que se hace en ella. En este ambito, las y
los alumnos se sienten habilitadas y habilitados a expresar sus saberes, a confrontarlos con
los de otras y otros (sus compafieras y comparieros, la o el docente, lo que dicen los libros), a
realizar propuestas y a aceptar disensos. Aqui, la diversidad de voces tiene un lugar privile -
giado y en ese marco es posible presentar diferentes visiones acerca de los fenémenos que
se estan estudiando.

La o el docente —que ha planificado su clase segun las prescripciones curriculares y el
contexto particular de su clase, que conoce las trayectorias escolares de sus alumnos, que
tiene claro qué es lo que espera que ellas y ellos aprendan- plantea cuestiones (preguntas,
problemas, actividades) que puedan ser abordadas por sus alumnas y alumnos a partir de lo
que saben, de manera que puedan “hablar” acerca de ellas; da la palabra, escucha y valora lo
que se dice y propone; toma en cuenta el conocimiento que circula en la clase y explicita las
relaciones entre estos y el tema que los convoca; estimula tanto a quienes avanzan en el co-
nocimiento como a los que muestran disposicién a aportar al didlogo y a la construccion
conjunta; no censura aquello que “esta mal” sino que busca darle un lugar en la clase y actia
con firmeza a la hora de no permitir burlas o chanzas entre los alumnos sobre lo que algu-
nos “no saben”.

En la clase de Ciencias Naturales, las alumnas y los alumnos habran de compartir pro-
gresivamente el sentido de las tareas que se les proponen. El docente suele tener claros
cudles son sus propositos (propésitos pedagdgicos) al plantear una actividad, pero no siem-
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pre las y los estudiantes se han apropiado de un propoésito que justifique su realizacién. La
planificacién de secuencias de ensenanza, cuidando que cada actividad tenga un sentido
paralasylos alumnos y genere nuevos sentidos para lo que sigue, es una manera de alentar
que las ninas y los nifios vayan apropiandose de dichos sentidos, promoviendo cada vez
mayores niveles de autonomia y de compromiso en el desarrollo de las secuencias.

En una secuencia de ensenianza, cada actividad da sentido a la siguiente, promueve re -
visiones y sistematizaciones de lo abordado en las anteriores, y prepara el camino para
nuevas adquisiciones o profundizaciones de lo estudiado.

Centralidad de la ensenanza
y seleccion de contenidos

Los cuadernos para el Primer Ciclo comparten las mismas tematicas que, en este pri-
mer trimestre, estan referidas a los seres vivos segtn el eje de los NAP “En relacién con los
seres vivos: diversidad, unidad, interrelaciones y cambios”. Esta selecciéon no sélo abarca
conceptos sino también modos de conocer ligados a ellos. Dentro de los modos de conocer
se privilegian en este caso: el intercambio oral de ideas y puntos de vista, la observacion e
interpretacién de imagenes, el registro de informaciéon en tablas y cuadros, la lectura de
textos informativos, descriptivos o instructivos con creciente autonomia, la escritura de pa-
labras como rétulos, frases breves o completamiento de frases.

La diferencia principal entre el cuaderno de 1* grado y el de 2% y 3 grado es que en este
se avanza en la complejidad y profundizacion de los temas. El propésito de esta seleccion es
favorecer instancias flexibles de organizacién de modo que, en funcién de las realidades de
cada jurisdiccién, distrito o escuela, se puedan organizar agrupamientos variables aten-
diendo a los niveles de apropiacién de los contenidos por parte de chicas y chicos. Ademas,
esta seleccién de contenidos habilita instancias de reunién de chicas y chicos de la misma
franja etaria que hayan logrado diferentes grados de apropiacién, en las que cada cual pue-
da aportar los saberes alcanzados en cada caso.

Respecto de la progresion de los contenidos entre los dos agrupamientos, cabe desta-
car que en los contenidos conceptuales, mas que un aumento en la complejidad, en 2% y 3™
se da una ampliacion de lo abordado en 1¢ grado. Incluso, en algunos casos, sobre activida-
des iniciales muy similares, se propone luego una mirada diferente. La complejidad cre-
ciente ocurre, fundamentalmente, en el abordaje de los modos de conocer. Asi, por ejemplo,
en la elaboracién de cuadros de registro se comienza en 1* grado por el completamiento de
tablas en las cuales se proporciona alguna ayuda escrita y con mayor intervencién docente,
tendiendo progresivamente a una mayor autonomia en dicha tarea y aumentando en com -
plejidad del diseno hacia cuadros de doble entrada. En 2% y 3™ se llega a proponer que los y
las estudiantes elaboren ellos mismos, con ayuda, su propio cuadro de registro. También en
la lectura de textos se avanza de la realizada por la o el docente hacia el apoyo del docente
para lograr una lectura con creciente autonomia por parte de las y los estudiantes. En la es-
critura de textos se proponen diferentes modalidades: del completamiento de rétulos o de
frases eligiendo palabras de una lista, luego la escritura de palabras con mayor autonomia,
hasta la escritura de frases un poco mas complejas a partir de lo que se ha aprendido a lo
largo de una o varias actividades.
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En este proceso, es fundamental la experticia de las y los docentes para decidir cémo
graduar sus intervenciones de manera de promover instancias de interaccién entre pares,
proveer las ayudas necesarias, estimular niveles crecientes de autonomia, e ir regulando
dichas intervenciones en funcién de las caracteristicas particulares de cada grupo y de cada
unay cada uno de las chicas y los chicos de su clase.

Finalmente, se aclara que en el cuaderno para 2%y 3° grado, se propone una instancia
de articulacién entre Ciencias Naturales y Lengua / Practicas del Lenguaje. El espacio de ar-
ticulacion es un album personal que los chicos y las chicas iran completando con dibujos y
textos a medida que avanzan en la secuencia.

Las secuencias de ensenanza en 1° grado

A continuacion se especifican las actividades propuestas y se ofrecen a la o el docente
algunas sugerencias puntuales, recursos y orientaciones para el trabajo del aula.

Recorrido “Nuestro cuerpo”
Secuencia 1. ;Estan creciendo?

Propositos. El sentido de esta secuencia es que las y los estudiantes se aproximen al es-
tudio de los cambios que van transitando desde que nacen hasta la actualidad, a través de la
observacion y analisis de elementos personales, como fotos, objetos y prendas de vestir.
Tambien se propone que observen el estado actual de sus bocas identificando las piezas bu-
cales presentes y los cambios que ya sufrieron.

Contenidos. Introduccién a la idea de cambios en las personas (cambios fisicos, en los
gustos, en los grados de autonomia). Intercambio de saberes, observacion de imagenes y
completamiento de cuadros. Cambios en la denticién. Exploracion y registro de la dentadu -
ra propia, y comparacion con la de un adulto. Los dientes y su cuidado. Lectura de textos y
acceso a informacién sistematizada.

Descripcion. Se sugiere comenzar observando juntos y juntas, el capitulo 4 de la serie
Amigos: Santi esta creciendo del canal Paka Paka. Al finalizar, se puede habilitar un momen-
to para conversar con las chicas y los chicos. Se puede preguntar si recuerdan el nombre del
video que acaban de ver, qué le ocurria a Santi, cémo se daba cuenta de que estaba crecien-
do. Se puede volver a las escenas del video a medida que las van nombrando. Luego, con la
intervencion de la o el docente comenzaran a realizar las actividades combinando instan-
cias de trabajo grupal, grupo total o individual.

La secuencia plantea diversas situaciones de ensenanza. Instancias de intercambio oral
de saberes a partir de la observaciéon de imagenes: se sugiere orientar la observacién, dar
oportunidad a que se expresen pidiendo la palabra e instando a escucharse entre si. El o la
docente podra ir anotando en el pizarrén o en un papel afiche las ideas que vayan surgiendo
para volver sobre ellas en distintos momentos de la secuencia o al final. Situaciones de
completamiento de cuadros (con ayudas): es conveniente, en este caso, analizar en conjun-
to como deberian completarlo antes de que lo copien y lo completen. Situaciones de obser-
vacion sistematica y registro de la presencia o ausencia de piezas dentales. Situaciones de
acceso a informacion sistematizada, mediante la lectura asistida de un texto informativo.

48


https://youtu.be/uPgkRj3x6NM
https://youtu.be/uPgkRj3x6NM
https://youtu.be/uPgkRj3x6NM

Para finalizar pueden mirar juntos y juntas los dos videos, “La asombrosa excursion al
cuerpo humano: los dientes” y “El Porquetoén: ;Por qué hay que banarse?”, conversar sobre
ellos y realizar la actividad propuesta en sus cuadernos de clase.

Recursos

- Capitulo 4 de la serie Amigos: Santi estd creciendo del canal Paka Paka.

- Seguimos educando. ler grado. Cuaderno 8, pp. 11,12 y 13.

- La asombrosa excursién al cuerpo humano: los dientes, de la serie Zamba.
- El Porguetoén: ;Por qué hay que banarse?

Secuencia 2. Partes externas del cuerpo

Propadsitos. El proposito de esta secuencia es que las alumnas y los alumnos puedan ex-
plicitar las ideas que tienen sobre las partes externas del cuerpo y luego compararlas con
informacion sistematizada. Como asi también el reconocimiento de las distintas partes in-
timas y las diferencias anatémicas entre mujeres y varones.

Contenidos. Partes externas del cuerpo en humanos. Reconocimiento del cuerpo y sus
distintas partes y en la identificacién de las particularidades y diferencias anatémicas de
mujeres y varones. Observacion de imagenes, dibujo esquematico y completamiento de ré-
tulos, lectura de textos.

Descripcion. La o el docente habilitara un momento para que las y los alumnos inter-
cambien sus saberes sobre las distintas partes externas del cuerpo para luego realizar dibu-
jos esquematicos en sus cuadernos de clase, teniendo presente esas partes en sus dibujos.
En esta instancia en la que pondran en juego sus ideas, se sugiere que la intervencién do -
cente sea minima y solo a requerimiento de las y los estudiantes. Dicha intervencion sera
pertinente a la hora de ampliar la informacién mediante la observacién de nuevas image-
nes, la lectura de textos, y al revisar las ideas iniciales, segiin la secuencia propuesta en el
cuaderno.

Recursos
- Actividad “Yo soy mi cuerpo” de Educacion Sexual Integral para la ensenianza primaria, pp. 53-55.
- Lamina “Asi es nuestro cuerpo” de ESL

Secuencia 3. Las vacunas

Propositos. Se espera que las alumnas y los alumnos puedan lograr actitudes de cuida-
do de si y la identificacion de algunas medidas de prevencion vinculadas con la salud e hi-
giene.

Contenidos. Cuidado de si mismo. Habitos saludables. Vacunas. Observacion sistemati-
ca, lectura de textos, intercambios orales, registros escritos.

Descripcion. La maestra o el maestro propondra a las chicas y los chicos observar la
imagen de Santi en el cuaderno y habilitara un momento de intercambio oral sobre la vacu-
naciéon, promoviendo que se expresen en relaciéon con qué les provoca a ellos y ellas esa si-
tuacion. En esta instancia intervendra explicando la importancia de las vacunas, alentando-
los a afrontar la situacion. Luego los ayudara a interpretar el cuadro del calendario de
vacunacioén que figura en el cuaderno. Podra preguntarles si saben qué es el carnet de vacu-
nacioén y si recuerdan haberlo visto alguna vez, y los instara a realizar la actividad que esta
planteada para hacer en casa. Si existe la posibilidad, seria interesante realizar una charla
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virtual con un pediatra desde su consultorio. Se puede preparar junto con la o el docente las
preguntas que realizaran.

Recorrido “Los animales”

Este recorrido esta orientado a la comparacién entre distintos tipos de animales en
cuanto a partes del cuerpo, cantidad y tipos de miembros, y a su alimentaciéon.

Secuencia 1. Mi animal preferido

Propdsitos. Se espera que las alumnas y los alumnos identifiquen las diversas partes
que forman el cuerpo de los animales vertebrados. A la vez, que reconozcan diferentes for-
mas de alimentacién y que tengan la oportunidad de aproximarse a la idea de que todos los
animales se alimentan pero no todos se alimentan de lo mismo ni lo hacen del mismo
modo.

Contenidos. Partes del cuerpo de los animales: cabeza, el tronco y las extremidades. Se -
mejanzas y diferencias con los humanos. Comparaciéon de animales segin la cantidad de
extremidades. Las bocas y la alimentacién. Clasificacién de los animales seglin su alimenta-
cion. Observacion e interpretacion de imagenes y lectura de textos, registro de informacién
en cuadros de doble entrada.

Descripcion. La secuencia se inicia con una actividad individual que propone a chicas y
chicos dibujar su animal preferido. Previamente pueden conversar entre todas y todos para
luego realizar la tarea que propone el cuaderno. A lo largo de la secuencia aparecen varias
instancias de observacién de imagenes de animales en las que se propone reconocer dife-
rentes partes (partes del cuerpo, cantidad de extremidades, bocas). En ellas, se dara la pala-
bra en primera instancia a los chicos y las chicas. El o la docente podra ir registrando lo que
digan e intervendra solo para ayudarlos a focalizar la observacién y para reponer parte de la
informacion que requieran para que sea mas fructifera. También se proponen diversos mo-
mentos de acceso a informacion sistematizada. El o la docente, decidira, en funcién de su
grupo, si haran una lectura auténoma, si algunos y algunas podran leer a otros y otras, o si
sera el o la docente quien realice la lectura para el conjunto de la clase. Estas instancias ser -
virdn como nexo entre los saberes expresados por las alumnas y los alumnos en los mo-
mentos de intercambio y las nuevas actividades que se presentan que ayudaran a sistema-
tizar dichos saberes. Al estudiar las formas de alimentacidn, se introduce una actividad de
completar un cuadro de doble entrada. Esta tarea es de mayor complejidad que la de com-
pletar tablas, y por lo tanto requiere de intervenciones especificas para ayudarlos y ayudar -
las a comprender como se construyo el cuadro y como debe completarse

Recursos
- “Ciencias Naturales: Los animales v su alimentacion®, serie Seguimos educando de la TV Publica.

Secuencia 2. ¢Como cambian los animales al crecer?

Propositos. Se espera que las alumnas y los alumnos puedan reconocer que los anima-
les también crecen y cambian como los seres humanos. Y que al crecer no todas las crias se
parecen a los adultos.

Contenidos. El desarrollo en los animales. Cambios durante el desarrollo. Observacion
e interpretacion de imagenes. Acceso a informacion sistematizada.
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Descripcion. En esta breve secuencia se privilegia la observacion sistematica de image -
nes y el establecimiento de relaciones entre un grupo de imagenes y otras. Como en las
otras secuencias, en una primera instancia la o el docente intervendra solo para aportar in-
formacion que sea requerida por las y los estudiantes. Luego de la lectura de informacién,
se podra volver sobre las primeras ideas de las y los chicos para sistematizar lo aprendido
ya sea mediante la elaboracién de algiin esquema o la produccién escrita por parte del con-
junto de la clase con ayuda de la o el docente.

Recursos

- Ciencias Naturales. Los seres vivos. Clasificacion y formas de desarrollo. Ministerio de Educacion del
GCBA, Plan Plurianual para el mejoramiento de la ensefianza 2004-2007.

- Seguimos educando. 4y 5 anios. Cuaderno 2, pp. 49-53.

Las secuencias de ensefnanza en 2% y 3* grado

En el recorrido “Album de recuerdos” se despliegan de manera articulada secuencias de
Lengua / Practicas del lenguaje y de Ciencias Naturales. Las secuencias de Ciencias Naturales
son las siguientes: “Seguimos creciendo”, “Crecer sanos y fuertes” y “Nos cuidamos entre to-
dos”. Concluida la confeccién del album, hay dos secuencias referidas a los animales, sin arti-
cular con otra area: “Animales de todo tipo” y “Nuestro cuerpo y el de los animales”.

A continuacién se explican las actividades y se ofrecen algunas sugerencias puntuales,
recursos y orientaciones para el trabajo del aula.

Recorrido “Album de recuerdos”
Secuencia 1. Seguimos creciendo

Proposito. Se espera que las alumnas y los alumnos tengan la oportunidad de aproxi-
marse al estudio de los cambios y el crecimiento de las personas.

Contenidos. Introduccién a la idea de cambios en las personas (cambios fisicos, en los
gustos, en los grados de autonomia). Observacién de imagenes, lectura de frases breves y
texto informativo, escritura de frases breves, ordenamiento cronolégico de imagenes.

Descripcion. La o el docente, para iniciar la secuencia presentara la tematica que van a
trabajar durante un tiempo y habilitara un momento de intercambio oral de saberes de las
chicas y los chicos sobre el tema. La intervencion del docente estara centrada en ordenar el
intercambio sin emitir juicios, ir anotando en un papel afiche la mayor parte de las ideas, o
preguntas para luego volver a ellas mas adelante a lo largo de las clases.

La secuencia presenta momentos de observacion de imagenes y lectura de epigrafes
que pueden realizarse de manera individual o en pequenos grupos. Durante la puesta en
comun, y antes de la lectura del texto informativo, la o el docente intervendra promoviendo
encontrar similitudes y diferencias en los cambios mencionados. A la vez hara notar que no
soOlo se trata de cambios fisicos, sino también de las maneras de resolver situaciones, de los
sentimientos y gustos. Esta intervencién sera complementada con la lectura del texto infor-
mativo. En este caso, sera necesario tomar decisiones acerca de qué tipo de situacion se or-
ganizara: lectura individual o en pequenos grupos, con o sin intervencién de la o el docente,
o lectura a cargo de la maestra o el maestro mientras las y los estudiantes siguen el texto
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con la vista. En cualquiera de los casos, sera necesario intervenir para asegurarse de que
van comprendiendo lo que leen. Las mismas recomendaciones valen para el momento de la
escritura de frases. Los dibujos y las frases podran ser expuestos en el salon para que todos
y todas puedan observar, leer y comentar similitudes y diferencias. Para la actividad final
propuesta, es importante sugerir a las familias que las fotos sean, de ser posible, al menos
de tres edades distintas (por ejemplo de bebés, de los 3 0 4 afios y actual) para que las chicas
y los chico puedan identificar cambios desde que nacieron hasta la actualidad.

Recurso
Seguimos educando. 1°" grado. Cuaderno 8, 11-12.

Secuencia 2. Crecer sanos y fuertes

Proposito. Se espera que las alumnas y los alumnos logren reconocer los principales
cambios en su cuerpo como resultado de los procesos de crecimiento y desarrollo, asi como
el conocimiento de algunas acciones basicas de prevencion primaria de enfermedades.

Contenidos. Cambios en las nifias y los nifios a lo largo del afio. Cambios fisicos: en la talla
y en la denticion. Cuidados para alcanzar un buen crecimiento. Cuidado de los dientes. Obser-
vacion sistematica, interpretacion y confecciéon de registros, seguimiento sistematico de pro-
cesos, construccion de tablas y cuadros. Lectura de textos informativos e instructivos.

Descripcion. Para dar comienzo a la secuencia, la maestra o maestro propondra a las
chicas y chicos la tematica a través de una frase popular. Permitira un momento de inter-
cambio oral sobre su sentido, promoviendo que puedan contar qué les provoca dicha frase.
Este intercambio dara pie a la actividad de observacion de imagenes y completamiento de
frases. En este caso, ademas de las recomendaciones ya realizadas en relacion con la lectu -
ray escritura, sera interesante sugerirles que, a medida que completen las frases, vayan se -
nalando las palabras de la lista ya utilizadas, para asegurarse de que las usaron a todas.

La interpretacién de la ficha médica es una actividad compleja. El o la docente decidira
siserealiza en pequenos grupos o en el grupo total. En ambos casos, es necesario que inter-
venga fuertemente para guiar la lectura de las preguntas y orientar que establezcan rela-
cion entre las preguntas, sus respuestas y la interpretacién del registro. Esta tarea sera pre -
paratoria para la siguiente: la elaboracién de un registro personal de la altura y los cambios
en la denticién. Para ello es importante que la o el docente lea junto con las y los estudiantes
las consignas para que comprendan qué deben escribir en cada caso y cudndo deben hacer-
lo. Tanto la medicion y registro de la altura como la observacion y registro de la denticion
pueden realizarse en la casa. No obstante, es necesario que, en la presencialidad, se destine
un tiempo didactico ala lectura de los instructivos, respetando los pasos a seguir en su con-
tenido y orden. En este proceso, la o el docente se asegurara de que todas y todos hayan
comprendido el procedimiento. Para ello, habra de detenerse varias veces a lo largo de la
lectura, preguntar como haran tal o cual paso, favorecer el intercambio grupal e, incluso, la
puesta en escena y representacion de alguno de los pasos.

La informaci6n de cada registro podra ser volcada en un gran cuadro elaborado por la o
el docente, en un papel afiche, con el fin de completarlo a lo largo del afio para elaborar jun-
tas yjuntos algunas generalizaciones.

Recurso
Seguimos educando. 1 grado. Cuaderno 8, pp 29-31y 44-45.
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Secuencia 3. Nos cuidamos entre todas y todos

Propdsitos. Se espera que las alumnas y los alumnos puedan lograr actitudes de cuida-
do de siy de los demas, asi como la predisposicion para adoptar habitos saludables.

Contenidos. El conocimiento y desarrollo de acciones que promuevan habitos saluda-
bles, reconociendo sus posibilidades y ventajas. Observacion e interpretacién de imagenes,
lectura de textos, intercambios orales, registros escritos y graficos.

Descripcion. La secuencia se inicia a través de una pregunta relacionada con el tema de
los cuidados. La o el docente abre un tiempo de intercambio oral en el que cada uno pueda
aportar sus ideas, interviniendo para que puedan escucharse unos a otros y respetar lo que
otras y otros han dicho. Podra ir registrando esas ideas y otras anticipaciones en un papel
afiche para retomarlas luego de la lectura del texto, que puede realizarse en grupos peque-
nos o en el grupo total. En cualquier caso intervendra para relacionar la informaciéon con las
ideas registradas al comienzo y elaborar en conjunto generalizaciones sencillas que queda-
ran plasmadas en carteles con recomendaciones sobre como cuidarse.

Recurso
Seguimos educando. 2% y 3* grado. Cuaderno 4, pp.9,17,21,22y 24.

Recorrido “Animales de todo tipo”
Secuencia 1. Animales de todo tipo

Propositos. Se espera que las alumnas y alumnos tengan oportunidades de reconocer
que los “bichos” son animales invertebrados y que pertenecen al grupo de los animales.

Contenidos. Caracteristicas generales de los animales en cuanto a partes del cuerpo,
alimentacién, desplazamiento, reproduccion. Identificacién de los invertebrados como ani-
males. Observacion sistematica de imagenes y lectura de epigrafes, lectura de texto infor-
mativo.

Descripcion. Se inicia esta secuencia conversando con las alumnas y los alumnos sobre
sus saberes acerca de los animales. A partir de la imagen de la hormiga, la o el docente
abrira el debate sobre si se la deberia incluir en grupo de los “bichos” o dentro del conjunto
de animales. Seria importante registrar en algln sitio los argumentos de ambos lados, para
que estén a la vista de todos y todas, para volver a ellos al finalizar la secuencia. Las activida-
des que continlian tienen como propésito tratar de resolver los posibles desacuerdos en re-
lacion con el tema. La o el docente compartira explicitamente este objetivo, y volvera a re-
cordarlo siempre que sea necesario, a medida que avancen en la observacion de imagenesy
en la lectura de los textos. Con esto se busca construir un sentido compartido de la lectura
en pos de resolver un problema.

Recursos
Seguimos educando. 1° grado. Cuaderno 4, pp. 30, 33, 34, 41, 53, 57, 58.
“Los invertebrados”, serie Seqguimos educando, TV Publica.

Secuencia 2. Nuestro cuerpo y el de los animales

Propositos. Se espera que los alumnos y alumnas puedan reconocer en su cuerpo la
presencia de partes blandas y duras, y que estas tltimas forman el esqueleto. Esto les per -
mitira identificar y distinguir a los animales con distintos tipos de esqueletos.
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Contenidos. Partes del cuerpo: cabeza, el tronco y las extremidades. El esqueleto humano.
Distintos tipos de esqueletos. Animales vertebrados e invertebrados. Observacién sistematica
de imagenes, dibujo esquematico y escritura de rétulos, lectura de textos informativos.

Descripcion. La situacién de inicio tiene como propoésito que las chicas y los chicos ex-
presen e intercambien lo que saben acerca de las partes en que se divide el cuerpo humano,
asi como también la ubicacion de “partes duras” en el interior de nuestro cuerpo y su repre -
sentacién esquematica. En esta instancia, la o el docente intervendra solo para ordenar la
tarea, promover intercambios de puntos de vista, o repreguntar en caso de que haya dudas
o controversias. Pero no corregira las producciones de las chicas y los chicos. Las activida -
des de comparacion del esquema del esqueleto, observacion de radiografias y lectura de in-
formacioén, funcionaran a modo de autoevaluacion de sus producciones. En esta instancia,
la intervencién sera fundamental para ayudar a focalizar la observacién, a escribir los rétu-
los correctamente y a comprender el texto informativo. Esta actividad se podra comple -
mentar, si existen condiciones, con la observacién de radiografias reales que las chicas y
los chicos puedan aportar desde sus casas.

Las actividades contintan analizando imagenes de esqueletos de otros animales verte-
brados mas o menos conocidos, para luego sistematizar el concepto de “animales vertebra-
dos”. Mas adelante, se amplia la mirada hacia otros grupos de animales sin esqueleto interno:
los invertebrados, y se propone que clasifiquen un conjunto de animales en vertebrados e in-
vertebrados. Este es un buen momento para volver sobre las primeras actividades sobre ani-
males y “bichos” para identificar que aquello que normalmente llamamos bichos son los ani-
males invertebrados. Estas actividades pueden complementarse y ampliarse si se dispone de
libros y enciclopedias de animales. En ese caso, podran buscar mas informacién acerca de los
animales estudiados y otros, combinando actividades mas auténomas de observar imagenes
o leer epigrafes con la lectura de informacién mas compleja por parte de la o el docente. Para
finalizar observaran imagenes de animales haciendo foco en sus extremidades y sus formas
de desplazamiento. Es importante que, en las situaciones de registro en tablas, se habilite un
espacio para analizar sus componentes y conversar acerca de las maneras de completarlas.

Recursos
Seguimos educando. 1° grado. Cuaderno 2, pp 9, 10, 18, 22.
“Los animales y sus partes del cuerpo”, serie Seguimos Educando, TV Publica.

Gestion del aula y de la ensenanza

En este apartado ofreceremos un ejemplo para la organizacién de agrupamientos flexi-
bles en funcién de la diversidad de trayectorias educativas dentro del ciclo y atendiendo a la
diversidad de aprendizajes alcanzados en este tiempo de no asistencia a la escuela. Junto
con ello ofreceremos algunas sugerencias relacionadas con la bimodalidad (presencial y
asincroénica). Para ello tomaremos como referencia los siguientes contenidos tratados tanto
en el Cuaderno de 1° grado como en el de 2%y 3¢ grado:

+ Elorganismo humano.

+ Las partes del cuerpo humano.

» Los cambios en el cuerpo a lo largo del crecimiento y desarrollo.
¢ Elcuidado de la salud. Prevencion primaria de enfermedades.
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Antes que nada recordemos que en el Cuaderno de 2% y 3¢ grado, estos contenidos se
abordan conjuntamente con Lengua / Practicas del Lenguaje en la construccién de un al-
bum personal. Esta tarea requiere de cierta autonomia en el proceso de lectura y escritura,
y en el caso de Ciencias Naturales, también la posibilidad de avanzar en la construccién de
un cuadro de registro de cierta complejidad. Este sera un criterio para pensar en como
agrupar a las chicas ylos chicos en funcién de sus trayectorias y experiencias anteriores.

La primera parte de la secuencia, en ambos agrupamientos, reviste grados de compleji-
dad similares. En ese sentido, los grupos que se encuentren de manera presencial, indepen-
dientemente de sus saberes previos, podran compartir el momento de observacién del vi-
deo propuesto en el Cuaderno de 1 grado relativo al crecimiento, y la instancia de
intercambio en torno a lo que observaron.

Ambas secuencias contintian con actividades relacionadas con identificar como se dan
cuenta de que estan creciendo. Aqui es importante tener en cuenta que, mientras en el cua -
derno de 1* grado las actividades estan mas centradas en interpretar imagenes y leer textos
cortos con ayuda, en el de 2% y 3* grado, las propuestas avanzan en proponer lecturas y es-
crituras que implican mayor autonomia. Las maestras y los maestros decidiran como reor-
ganizar los grupos en funcion de sus caracteristicas y del tipo de intervenciones que debe-
ran realizar en un caso y en el otro. Cabe aclarar en este sentido que en ninguno de los dos
cuadernos se asume una total autonomia por parte del alumnado en la lectura y escritura.
Seguramente en la mayoria de los casos sera requerido el apoyo de la o el docente, o la rea-
lizacion de la tarea entre pares que puedan ayudarse entre si. Los reagrupamientos se deci -
diran en funcién de cudl sera el grado de apoyo requerido.

Existen otras instancias en que las chicas y los chicos del mismo grupo etario (los que
recién inician la escolaridad y los que ya la han transitado) podran volver a reunirse en la
presencialidad, independientemente de los avances logrados antes. Por ejemplo, en ambos
cuadernos se proponen actividades relacionadas con la denticion y el registro de sus cam-
bios, aunque con diferente grado de complejidad. Esto implicara, seguramente, un reagru-
pamiento en funcién de las posibilidades de las y los estudiantes de llevarlas a cabo. No obs-
tante, se podra organizar una instancia de reunioéon en la que las nifas y los ninos del mismo
grado puedan compartir sus registros y conversar sobre ellos. La o el docente intervendra
con el fin de organizar la observacién y comparacion de los diferentes registros, e instara a
quienes han trabajado con el Cuaderno de 1* grado (en el que se ofrece una explicacién so-
bre los cambios en la denticién que habra sido trabajada previamente) a que cuenten a sus
companeras y companeros del otro grupo lo que aprendieron sobre el tema. También en
una instancia presencial, podran ver juntos el video “La asombrosa excursion de Zamba al
cuerpo humano: los dientes” propuesto en el Cuaderno de 1¢ grado.

Un tratamiento similar puede realizarse al abordar el cuidado de la salud. Sobre este
contenido, en el cuaderno de 1* grado se profundiza en la importancia de las vacunas y el
analisis del calendario de vacunacion. Por su parte, quienes trabajen con el Cuaderno de 2%
y 3% grado, estudiaran una variedad de acciones necesarias para el cuidado de la salud tan-
to fisica como emocional. Una vez abordados esos temas con los grupos flexibles, podran
volver a reunirse por grupos etarios para intercambiar lo que aprendieron. Para organizar
esta instancia, la o el docente a cargo de cada grupo debe prever que, mientras avanzan en
la secuencia, las y los chicos vayan elaborando formas de registro (graficos, dibujos, textos,
fotos) que les sirvan de apoyo para la instancia de intercambio. Dichos registros cobraran
mas sentido para las y los estudiantes si previamente se ha compartido con ellos el propési -
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to de intercambiar lo que aprendieron con sus companeros y companeras. Asimismo po-
dran seleccionar en conjunto qué es lo que van a comunicar y cémo lo haran.

Tanto en el Cuaderno de 1* grado como en el de 2% y 3™, se proponen variadas activida-
des que pueden realizarse en la casa con ayuda de alguna persona adulta. Por ejemplo, la
observacion de la boca en 1 grado puede hacerse en instancias asincronicas. También el
ordenamiento cronolégico de fotografias o imagenes de edades mas tempranas, en 2% y 3¢
grado. En esos casos, sera fundamental prever qué indicaciones o apoyos serd necesario
hacer en la instancia presencial para que la tarea pueda realizarse. Por ejemplo, se podria
leer la consigna para todas y todos, abrir un espacio en el que puedan circular ideas de c6 -
mo harian para resolverlo y, sobre todo, anticipar como van a continuar y qué haran con los
trabajos una vez que retornen a la instancia presencial.. En el caso de que sea posible, se co-
municara a las familias modos de colaborar en la resolucién de las actividades del cua-
derno.
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INCLUSION DIGITAL

Teclados y pantallas. Una propuesta de Inclusion
Digital para el nivel primario

Enlos dos cuadernos que se desarrollan para el abordaje de los contenidos del Primer Ci-
clo, encontraran actividades que enriquecen transversalmente los contenidos de las areas de
Lengua / Practicas del Lenguaje, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

La linea de inclusion pedagogica de Tecnologias de la Informacion y de la Comunica-
ci6én (TIC) para el Nivel Primario se propone de este modo fortalecer las practicas de ense-
nanza a partir de la potencialidad de sumar otras tecnologias y otros lenguajes a aquellos
que tradicionalmente han acompanado a la labor docente.

¢ Qué significa la inclusion pedagogica de TIC en el Nivel Primario?

En un contexto signado por la necesidad de repensar los formatos escolares tradiciona-
les, el gran desafio consiste en construir con las TIC un modelo pedagoégico que atienda a los
distintos niveles de conocimiento, puntos de partida y ritmos de las alumnas y los alumnos,
favoreciendo el desarrollo de cada sujeto pero sin abandonar la meta de trabajar sobre lo
colectivo y construir comunidad.

En el marco de la pandemia de Covid-19, una amplia variedad de herramientas tecnolé -
gicas fue clave para que directivas, directivos y docentes de muchas escuelas de nuestro
pais sostuvieran la continuidad pedagoégica de sus estudiantes. La necesidad de buscar
otras formas de enseniar y de comunicarse implicé el trabajo con multiples lenguajes y for -
matos.® Sin embargo, fortalecer la inclusiéon pedagdgica de TIC en las propuestas escolares
no implica solo aprender nuevos procedimientosy el uso de novedosos “aparatos”. Mas bien
supone cambios que afectan los modos de entender la lectura y la escritura, ampliando los
lenguajes, formatos y géneros.

Esta propuesta, que se enmarca en los NAP de Educacién Digital, Programaciéon y Robo-
tica, recupera la linea de trabajo transversal desarrollada por Primaria Digital’ y tiene los si-
guientes objetivos:

6 Segun la Evaluacién Nacional del Proceso de Continuidad Pedagogica que realiz6 el Ministerio de
Educacion de la Nacion, los recursos para la ensenanza mas utilizados por las y los docentes
fueron las clases especialmente grabadas en audio o video y enviadas por Whatsapp, actividades
o cuadernos preparados por la/el docente para imprimir o copiar y resolver, los cuadernos de la
serie Seguimos Educando elaborados por el Ministerio de Educacién y materiales elaborados por
el Ministerio de Educacién de la jurisdiccion correspondiente.

7 Primaria Digital fue la linea de incorporacién pedagégica de TIC desarrollada por el Ministerio de
Educacién de la Nacién entre 2010 y 2016.
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+ Contribuir, con la inclusiéon pedagogica de las TIC, al logro de los objetivos de la politica
del Nivel Primario y sus principales desafios: en cuanto a la ensefianza, la apropiacion de
herramientas pedagogicas que fortalezcan la tarea en cuanto a optimizacion de los tiem-
pos, los espacios y los recursos, y; en cuanto al aprendizaje, una mejora de la experiencia
escolar de los y las estudiantes, la posibilidad de apropiarse de los saberes previstos de
manera significativa y enriquecedora, asi como el desarrollo pleno e integral de sus tra-
yectorias escolares.

+ Fortalecer la integracion de lenguajes multimediales a las propuestas de ensenanza, con
el proposito de aumentar las capacidades comunicativas y de participacién de los y las
estudiantes a partir de modalidades que permitan a la escuela dialogar con las practicas
de la tecnocultura.

+ Desarrollar en las alumnas y los alumnos las capacidades necesarias para ser protago -
nistas en los entornos tecnolégicos, para reconocer las ventajas y desventajas de cada
herramienta y para producir sus propios recorridos en estos entornos, tomando distan-
cia de las practicas usuales de vinculacion y desnaturalizandolas.

+ Y, fundamentalmente, fortalecer las practicas de ensefianza de las y los docentes a par-
tir de estrategias y propuestas de ensenanza con TIC en las aulas.

En las préximas fases de flexibilidad gradual, no se trata s6lo de reponer la presenciali-
dad escalonadamente para recuperar el tiempo y los aprendizajes, sino de entender que las
instituciones asumiran formatos distintos. Estos es, la necesidad de articular lo presencial
con lo no presencial a partir de propuestas bimodales, donde la inclusién pedagbgica de
tecnologia puede colaborar fuertemente. Una propuesta donde lo comun ya no se asocie a
lo uniforme sino a la posibilidad de abordar de distintas maneras aquello que es construido
en conjunto. La mediacién de una o un docente formada/o en estas tematicas permitira le-
vantar puentes entre lo conocido y lo nuevo por saber.

Relevamiento del equipamiento tecnoldgico

En este escenario, la vuelta a las aulas esta signada por la heterogeneidad y la demanda
de propuestas flexibles que puedan atender a los distintos grupos, en diferentes tiempos y
espacios. Para sostener esta tarea, es necesario recuperar y refuncionalizar todos los recur -
sos disponibles, tanto vinculados al equipamiento tecnolégico como a los materiales y pro-
puestas pedagoégicas desarrolladas por el Estado Nacional y las jurisdicciones antes y du-
rante la pandemia.

En este marco, es importante tener en cuenta que las instituciones primarias de todo el
pais cuentan con las Aulas Digitales M6viles (ADM) del Programa Primaria Digital del Minis -
terio de Educacion de la Nacion. Este equipamiento debe ser revisado para evaluar el estado
en que se encuentra y su viabilidad para las propuestas sugeridas.

Las ADM estan compuestas por una serie de dispositivos en los que el equipamiento se
piensa en funcién de la propuesta pedagoégica:

- 30 netbooks.

- 1servidor pedagogico.

- 1routerinalambrico.

- limpresora multifuncién.

- 1proyector.

- 1camara fotografica.

- 3 pendrives.
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- 1pizarra digital.
- 1carrode guarda, carga y/o transporte.

Ademas, las jurisdicciones también han desarrollado programas de inclusion digital
con la distribucion de netbooks y otros dispositivos, que pueden complementar el equipa-
miento y las propuestas del Ministerio de Educaciéon de la Nacion.

Antes de iniciar el trabajo con las propuestas de inclusion digital es importante relevar el
equipamiento de la escuela y su estado. La cantidad de computadoras disponibles, si tienen
cargados los programas que se sugieren para la realizacion de las producciones y si hay co-
nectividad o sera necesario descargar los recursos y trabajarlos grupalmente con el canén.

Una vez realizado el relevamiento, es importante evaluar cuales propuestas seran posi-
bles de desarrollar en la presencialidad y cuales en la no presencialidad, y con qué equipa-
miento se cuenta para ello en la casa de las alumnas y los alumnos.

Teclados y pantallas

El proceso de integracion de TIC en la escuela primaria necesita de las y los docentes. La
idea de chicas y chicos con conocimientos y dominios superiores a los de sus familias y do -
centes responde a un recorte de la realidad, pero puede ponerse en cuestiéon como formula-
cién absoluta. Para comenzar, porque en una sociedad desigual, ninas y ninos de distintas
realidades y clases sociales tienen diferente acceso a las TIC y al conocimiento. En segundo
término, porque los saberes —aunque muy preciados para la sociabilidad entre pares- estan
vinculados a cierto tipo de informacion y entretenimiento ligados a los mensajes y las re-
presentaciones que propone la industria cultural. En tercer lugar, porque mas alla de los
cambios sociales y culturales, el rol de mediacién y ensefnanza entre ninos y ninas y adultos
continta siendo vital para el desarrollo de las personas hasta cierta etapa de la vida.

En esta clave, las propuestas de inclusién de TIC que se despliegan en los Cuadernos re -
queriran para su implementacion que la o el docente decida de qué manera hara la gestién
pedagdgica de la clase: en qué espacio (en el aula, en el laboratorio de informatica, en el pa-
tio, en la casa de los y las alumnas como tarea) y con qué recursos, en funcién del equipa-
mientoy la conectividad con la que cuenta la escuela. Por ello, es importante tener en cuen -
ta algunos aspectos de la propuesta de estos Cuadernos:

» Este material es interactivo, o sea que en los apartados “Teclados y pantallas”, si tienen
conectividad, van a poder acceder a un video, a un sitio web o a un videojuego con un clic
sobre las imagenes o los hipervinculos.

« En caso de no tener Internet, pueden descargar los videos e imagenes, compartirlos con
las alumnas y los alumnos en el aula usando una computadora, un proyector y parlantes.

» Los recursos que se proponen fueron producidos por el Ministerio de Educacién de la
Nacion, por los Ministerios de las distintas jurisdicciones del pais o son recursos libres,
como muchas de las imagenes.

* Enlos portales Educ.ar y Cont.ar encontraran muchos mas recursos para ampliar y for-
talecer estas y otras propuestas.
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Los NAP para la Educacion Digital,
Programacion y Robdtica en el Nivel Primario

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios de Educacion Digital, Programaciéon y Robéti -
ca fueron creados para dar pleno cumplimiento a la Ley de Educaciéon Nacional 26.206, que
establece la necesidad de desarrollar las competencias necesarias para el manejo de los
nuevos lenguajes producidos por las tecnologias de la informacién y la comunicacion; ade -
mas de su integracion en los contenidos curriculares indispensables para la inclusién en la
sociedad del conocimiento.

En cumplimiento de esta normativa curricular, durante el Primer Ciclo se propone to-
mar algunos de estos contenidos:

» Lacomprension de los principios generales del funcionamiento de los dispositivos com-
putarizados, particularmente los elementos que permiten la entrada, el proceso y la sali -
da de datos, en relacién con ejemplos y problemas de su entorno sociocultural.

» Eluso de recursos digitales para crear, organizar, guardar, utilizar y recuperar conteni-
dos en diferentes formatos: audio, texto, imagen, video y videojuego.

« La seleccién y la utilizacién de recursos digitales para la produccion, transformaciéon y
representacion de informaciéon, en un marco de creatividad y juego.

+ Latransferencia de conocimientos previos sobre las TIC a situaciones nuevas y el uso de
nuevos recursos apropiados para un proposito especifico.

Como ya se planted, en los cuadernos se propone una actividad o un recurso digital
para el enriquecimiento de las secuencias desarrolladas por las cuatro areas. A continua-
cion se desarrollan algunas orientaciones para el abordaje de estas propuestas de inclusion
digital.

Propuestas para 1 grado

En el area de Lengua se propone que las chicas y los chicos se presenten y aprendan a
escribir su nombre. Lo que aporta Teclados y pantallas es que ademas se conviertan en fo-
tografas y fotégrafos para sumar una imagen a su presentacion. A partir de dos retratos to-
mados del libro Presente, con ninos y nifias de su edad como protagonistas, se problemati-
zan algunas cuestiones del lenguaje fotografico:

« Elusodelaluzydelas sombras en la construccion de los personajes y la iluminacién de
aquello que se quiere destacar, como en la segunda fotografia en la cual los estudiantes
tienen la cara iluminada por las computadoras.

» Elretrato de la primera foto, que no mira a camara y pone al espectador en el “papel del
espia”, en contraposicion a la otra imagen en la que la mirada a camara nos interpela di -
rectamente porque parece que sus tres protagonistas nos miran y que por supuesto sa-
ben que estamos del otro lado de la lente.

» Los objetos y la escenografia que rodean a las y los estudiantes, que en ambos casos es-
tan en un contexto escolar, aunque en un caso usan guardapolvos y en el otro no.
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El cierre propone que las chicas y los chicos produzcan el retrato fotografico de un
companero, teniendo en cuenta las reflexiones que realizaron sobre el lenguaje audiovi-
sual. Para realizar la actividad pueden usar la camara fotografica de una computadora o de
un teléfono celular que también tiene herramientas para modificar la imagen: cambiar el
color, la luz, recortarla y sumarle texto. En este caso, el texto que se propone sumar es el
nombre del retratado. Esta parte de la propuesta también pueden resolverla imprimiendo
las fotografias para que cada alumno escriba su nombre en el retrato.

La propuesta de inclusion digital para Matematica es “Programar jugando”. Para poder
realizar esta actividad es necesario tener conectividad ya que el videojuego se encuentra en li-
nea. Por eso, es necesario evaluar las condiciones de acceso e indicar si es mejor que la hagan
en sus casas con un celular o una computadora con conectividad, o sila escuela cuenta con los
recursos para resolverla en el aula. Si eligen la segunda opcién, pueden trabajar grupalmente.

Google Doodle es una alteracion temporal de los logos del portal Google en su pagina de
inicio. Su objetivo es conmemorar eventos, fechas importantes, aniversarios, contribucio-
nes importantes que se han hecho a la humanidad alo largo de su historia, entre otras con -
memoraciones. Silo consideran, pueden descubrir mas Doodles en su sitio especifico.

Tengan en cuenta, sin embargo, que no todos seran videojuegos. También encontraran
aplicaciones interactivas, animaciones y entradas para que indaguen sobre distintos temas
histéricos. La actividad que se propone con este videojuego, que los introduce en la logica
de la programacion, es la reflexién sobre los modos de comunicar indicaciones. Por eso, se
les pide a las chicas y los chicos que indiquen qué decisiones van tomando, que escriban las
cantidades de movimientos que hicieron para resolver el “problema” que tiene el conejo.

En el caso de la actividad sugerida para trabajar en el area de Ciencias Sociales el obje-
tivo es que los chicos y chicas se conviertan en exploradoras y exploradores. Lo que deben
explorar son los distintos espacios de su escuela para armar un croquis como el que vieron
en la actividad anterior. Para esto deben recorrer su escuela, dibujar los distintos espacios
con figuras geométricas sencillas (circulos, cuadrados) y luego usar un programa de dibujo
para producir la versién digital del croquis.

El objetivo de esta actividad es que conozcan y utilicen una herramienta digital de dibu -
jo que les permita el desarrollo de un producto, como en este caso un croquis.

La sugerencia de continuar la exploracion con la aplicacion Google Maps aporta otra
mirada sobre la escuela que acaban de recorrer y mapear. También les permite conocer el
contexto donde esta ubicada la escuela, asi como la potencialidad de esta herramienta para
futuras exploraciones o recorridos, por ejemplo por el barrio, que es uno de los temas que
se abordan mas adelante en el area de Ciencias Sociales.

Para realizar esta exploracion deben entrar a Google Maps y colocar la direccion de la
escuela en el campo que esta arriba a la izquierda. Luego de encontrar la direccién en el
mapa, aparecera una imagen del lugar que pueden navegar con las flechas para llegar exac-
tamente a la puerta de la escuela.

La actividad para Ciencias Naturales tiene por objetivo (como su nombre lo indica) co-
nocer nuestro cuerpo para cuidar nuestra salud. Para esto se propone ver dos videos de
corta duracion:

» La Asombrosa Excursiéon de Zamba al cuerpo humano: Los dientes (4:15 minutos)
+ ElPorquetén: ;Por qué hay que banarse?(4:35 minutos)
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Ambos videos forman parte de ciclos desarrollados por el Canal Paka Paka dirigidos a
chicas y chicos de Primer Ciclo de la Primaria. La propuesta es abordar los contenidos del
area a partir de otros lenguajes, en este caso el audiovisual, asi como la reflexion sobre las
diferentes interpretaciones de un mismo producto.

En esta clave las preguntas “;Qué video les gusté mas? ;Por qué? ;De qué parte del cuer-
po habla cada uno?” tendran distintas respuestas a partir de las cuales se podra plantear la
idea de que todas y todos interpretamos los mensajes de los medios segiin nuestros conoci-
mientos, gustos e intereses y por eso las lecturas son diferentes y diversas.

El segundo grupo de preguntas (“;Cudles son los personajes que aparecen en cada
caso? ;Qué dicen del cuidado del cuerpo? ;Qué aprendieron en cada caso?” apunta a la re-
flexién sobre los modos de contar que tiene cada video, las caracteristicas de los personajes
(en un caso un personaje de animacién como Zamba y en el otro uno de “carne y hueso”). Y
por otro lado, los contenidos especificos de cada uno en relacion al tema que se esta abor-
dando desde el area.

Propuestas para 2*° y 3* grado

La actividad de Inclusion Digital que encontraran en la secciéon de Lengua / Practicas
del Lenguaje se llama “De retratos y autorretratos”, y retoma el tema que se desarrolla en la
secuencia anterior.

El objetivo de esta propuesta es la reflexion sobre la relacion de los chicos y chicas con
la fotografia que se inicia con un breve recorrido sobre su historia y los desarrollos tecnol6 -
gicos que la acompanaron. Luego, se problematizan algunos elementos del lenguaje foto-
grafico que, a partir del analisis de dos fotografias de una misma persona, les permita dife -
renciar un retrato fotografico de una selfi.

Las imagenes estan disponibles en el Cuaderno para Estudiantes, por lo que es una ac-
tividad que puede realizarse en los hogares con ayuda de las familias y luego recuperarse
enel aula.

Para la orientacién de la lectura de las fotografias es importante que loas y los docentes
tengan en cuenta dos aspectos:

+ La primera foto es un retrato, fue sacada por una persona que no es la fotografiada, que
la cimara esta a una distancia media que nos permite ver sus manos (plano medio) y que
la protagonista no esta mirando a la camara. Esto ultimo implica un pacto entre el fot6-
grafo y la fotografiada porque no sabemos si la sorprendio o si ella sabia que iba a ser fo -
tografiaday estaba posando.

+ Lasegunda fotografia es una selfi y como su nombre lo indica (proviene del inglés selfie:,
que a su vez viene de self, “uno mismo”; luego castellanizado) se trata de un autorretrato,
o sea que fue sacada por la misma persona que aparece en la fotografia. En este caso la
camara estd mas cerca (esto se llama plano cercano) y la fotografiada mira a la cAmara.
El efecto que produce la mirada a camara es la sensacion de que nos mira y esto genera
un efecto de mayor intimidad.

Es importante destacar que la mirada o no a cAmara no define ni al retrato ni al auto -
rretrato fotografico, sino quién saca la foto.
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La actividad también incluye la produccion de una selfi que se sumara a la presentacion
que armaron las y los estudiantes en la primera pagina del cuaderno. Para esto sera necesa-
rio un teléfono celular con camara o una computadora para sacar la fotografia y luego una
impresora para tener la imagen en papel y poder pegarla en el cuaderno.

En el caso del area de Matematica les proponemos una serie de tres recursos que los
invitan a jugar con los niimeros naturales. El primer recurso es el video “Numeros Natura-
les” que desarrolla una introduccion a los nimeros naturales y sus operaciones. Este mate -
rial aporta un abordaje a lo trabajado en el area, pero desde el lenguaje audiovisual.

Los dos videojuegos que se proponen luego (“Nimeros Naturales: Viajando por Argen-
tina” y “Numeros Naturales: Cada uno en su lugar”) son parte del mismo desarrollo del por-
tal Educ.ar y recuperan lo aprendido en clave ladica.

Para la utilizacion de estos recursos es necesario el acceso a Internet. En el caso del vi-
deo se puede proyectar con un canén conectado a una computadora en la escuela. En el
caso de los videojuegos, se pueden jugar en el aula si hay suficientes computadoras y co-
nectividad, por grupos y rotando las actividades o directamente en los hogares con el acom-
panamiento de las familias, en el caso de contar con los recursos necesarios.

La propuesta para el area de Ciencias Sociales retoma la importancia del Cabildo y sus
transformaciones en el tiempo para la historia de nuestro pais. El objetivo de la actividad es
reflexionar acerca de los cambios en las formas de representacion, desde la pintura hasta la
invencioén de la fotografia. Por esto, la clave de esta propuesta es el trabajo con las imagenes
de este edificio a lo largo del tiempo para esto se propone el documental Cabildo y una guia
de preguntas para su analisis.

Es importante tener en cuenta que el video (que dura 1:38 minutos) tiene distintos re-
gistros de imagenes segin la época y las posibilidades tecnolégicas del momento. Las pri-
meras imagenes son pinturas e ilustraciones, pero a medida que avanza aparecen fotogra-
fias que muestran al edificio completo, sin las modificaciones que sufrié6 mas adelante. La
fotografia a color aparece al final del documental y esta intervenida, lo que permite pensar
el uso de la tecnologia en la actualidad.

En el cuaderno encontraran imagenes de otros Cabildos y del de la Plaza de Mayo, que
también se pueden sumar al analisis sobre los modos de representacion de estos edificios
segun la épocay las posibilidades de la tecnologia.

En el caso del area de Ciencias Naturales la actividad propuesta desde Inclusién Digital
se llama “El caracol” y su objetivo es la problematizacion de la diferencia entre los registros
ficcionales y los documentales.

Para esto aportamos dos recursos:

- Elvideopoema animado El caracol, que es un registro ficcional basado en una poesia

de Maria Elena Walsh y tiene 1 minuto de duracién. El mensaje del video se construye
a partir de la relacion entre la voz en off que recita el poema, los sonidos y las image-
nes en movimiento propias de la animacién.

- Lafotografia de un caracol, un registro documental, que nos muestra a un caracol en

el que se destaca su caparazon.

La guia de preguntas que se propone luego del visionado apunta a que las alumnas y los
alumnos reconozcan los diferentes registros a partir del uso diferenciado del lenguaje de
las animaciones y de la fotografia de registro realista.
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