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CONSTRUCCION DE
LA OFERTA CURRICULAR

a. Lineamientos para el diseno de trayectos
curriculares. Aportes conceptuales

Sobre el trayecto curricular

La idea de trayecto curricular remite a una macro situacion de
ensenanza, en el transcurso de la cual los equipos que asumen la res-
ponsabilidad de ensefiar organizan y plantean situaciones de clase y
situaciones de trabajo auténomas; ambas articuladas por una finali-
dad conocida y compartida por todo el grupo. Asi, el trayecto curri-
cular es un proceso de elaboracion colectiva entre docentes y estu-
diantes cuya caracteristica distintiva es su condicién de resolucién
compartida.

El trayecto curricular para la finalizacién de los estudios de la es-
colaridad secundaria supone la reorientacion decidida de los con-
tenidos a ensenar en funcién de las necesidades que las trayectorias
demandan. Esto requiere, por parte de los equipos docentes, un ver-
dadero trabajo de reconstruccién epistémica que ponga en dialogo
los asuntos centrales (segiin Res. CFE N2 367/2020) de las areas y/o
disciplinas con una progresion de aprendizajes ajustada a los conoci-
mientos y saberes disponibles en las y los estudiantes.
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A suvez, la mencionada reorientacién de los contenidos curricula-
res involucra a los contenidos disciplinares, al mismo tiempo que los
trasciende y los envuelve y resignifica en el marco de propuestas de
ensenanza que buscan prestigiar el horizonte de llegada en el sentido
de ofrecer oportunidades para imaginar otros destinos.

Sobre los contenidos curriculares

La seleccién de contenidos para las propuestas de terminalidad de-

ben atender a criterios que permitan identificar si:

1. la presencia de ese contenido es indispensable porque se trata
de un modo de pensar y actuar desde el horizonte de justicia,
igualdad y equidad;

2. la presencia de ese contenido es indispensable porque consti-
tuye un punto de apoyo fundamental para la continuidad de
los estudios en el nivel superior o es fuente para la adquisiciéon
creciente de nuevos aprendizajes;

3. resulta indispensable porque refiere a problemas actuales del
campodelaciencia,latecnologiay/odelmundocontemporaneo;

4. resulta indispensable para la promocién de aprendizajes vincu-
lados a la construccién de ciudadania.

b. Sentidos y criterios para la planificacion
de trayectos curriculares

La planificacién del trayecto curricular supone el diseno de se-
cuencias de ensefianza. Se trata de conjugar la extensién del tiempo
del trayecto con la posibilidad de ingresar a los temas desde marcos
disciplinares especificos o miltiples, segtin los problemas o temas de-
finidos en el trayecto.

El desarrollo de la secuencia, concretada en el devenir de situacio-
nes que proponen aproximaciones sucesivas y diversas de los conte-
nidos, juega a favor de la construccién de sentido, la ampliacién y la
profundizacién de los aprendizajes. En todo caso, el propésito general
del trayecto curricular es volver a vincular las historias vitales con el
estudio y la adquisicién de conocimientos.
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Tomar la diversidad de los puntos de partida
como ventaja pedagadgica

La planificacién de las propuestas para la terminalidad debe consi-
derar la asimetria respecto de los saberes como eje sustancial de una
experiencia que promovera la construccién de conocimientos en un
marco colectivo, que retine a docentes y estudiantes, bajo las reglas
sociales del debate de ideas, la reflexién y la construccién de argu-
mentaciones apoyadas en evidencias.

Tomar la asimetria respecto de los saberes como eje organizador de
una propuesta requiere acuerdos previos en relacién con el relevamien-
to de los conocimientos disponibles sobre las aspectos de la cultura que
la propuesta abarque. La idea de asimetria que se enfatiza aqui no re-
mite a agrupamientos segin edades, identidades, lugares de proceden-
cia o situaciones socioeconémicas; remite a la relacién que los sujetos
sostienen respecto de un saber para tomarlo como punto de partida de
una propuesta pedagégica que se enriquece en la diversidad.

En este sentido, la planificacién de un trayecto curricular que asu-
me la diversidad como ventaja pedagégica debe incluir estrategias
de relevamiento de saberes que permitan analizar las condiciones
de la ensenanza al nivel de los conocimientos actuales de las y los
estudiantes.

Se trata de un proceso de reconstruccion por parte de las y los do-
centes que sitia su tarea en el marco de un verdadero trabajo episte-
molégico y didactico puesto en didlogo con la evaluaciéon diagnéstica
de las trayectorias educativas que seran incluidas en las propuestas.

Ese trabajo de reconstruccién epistemolégica implica la desnatu-
ralizacién de los conocimientos correspondientes a cierto dominio,
a cierta disciplina: ;Qué problemas, casos, situaciones, preguntas
son potentes para que las y los estudiantes estudien y comprendan
el funcionamiento de las cuestiones involucradas en ciertas teorias?
Situaciones que parecen similares en relacién con las herramientas
que involucran, ;presentan el mismo grado de complejidad desde
la perspectiva de las y los estudiantes? ;Qué estrategias pondran en
juego a la hora de abordar las propuestas? ;Con qué grado de explici-
tacion lo haran? ;Qué asuntos de la propuesta pueden quedar a car-
go de las y los estudiantes para ser reconstruidos por ellos y cuales
requieren de las explicaciones e intervenciones de las y los docentes
de manera de garantizar el acceso? ;Cuales son las relaciones que se
pondran en juego entre lo disponible y lo nuevo?
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Planificar situaciones de estudio como una estrategia
para estrechar el vinculo entre la ensenanzay la evaluacion

Se trata de asumir la planificacion de situaciones de estudio
como un aspecto formativo central de la propuesta para que las y
los estudiantes “estabilicen” y se familiaricen con los conceptos que
ya aprendieron, con los que ya tuvieron una primera interaccién,
enfrentados a la resolucién de ejercicios que conlleven a una reuti-
lizacién de conceptos y técnicas ya aprendidas” (GCBA, 2000). Por
“estudio” entendemos el trabajo personal del alumno, que incluye
tanto las actividades que se despliegan en el espacio de la clase bajo
el control del docente, como la resoluciéon de “la tarea” y otros mo-
mentos de estudio.

Situar la acreditacion del trayecto curricular como un
proceso enraizado en la propuesta de ensenanza

Los procesos de evaluacién formativa deben derivarse de las situa-
ciones de ensenanza que los preceden. En este sentido, las diversas
propuestas que conformen la oferta educativa para el egreso efectivo
deben organizar la ensefianza al calor de la definicién y explicitacién
de las fuentes de informacién con que sera posible evaluar la progre-
sion de los aprendizajes y ajustar las estrategias de ensefianza. Desde
este marco, una practica evaluativa inclusiva debe contemplar la dis-
ponibilidad de una amplia gama de situaciones que permitan alasy
los docentes y a las y los estudiantes valorar los progresos y concertar
los avances.

Algunas de las situaciones que podrian incluirse:

» Registros en cuadernos de bitacora.

« Elaboracion de machetes (GCBA, 2000).

« Produccién de explicaciones para diversos destinatarios.

* Relevamiento y sistematizacién de producciones que dan cuenta
de diversos grados de aproximacién a los objetos de conocimiento.

» Construccion colectiva de conclusiones parciales y/o generales
luego del estudio de un problema o un concepto.

» Participacién en foros.

« Elaboracién grupal de antologias de apuntes sobre una tematica
especifica.

« Construccién de glosarios de conceptos trabajados.
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Es importante destacar que la decisién del momento en las que
cada una de estas situaciones podria insertarse en el desarrollo de la
propuesta se relaciona con el tipo de tarea que le da sentido. Por ejem-
plo, el registro sistematico en el cuaderno de bitacora es una activi-
dad que requiere ser sostenida en el mediano y largo plazo de la tarea;
en contraposicién, la posibilidad de construir conclusiones parciales
o de cierto nivel de generalidad requiere de la disposicién previa de
repertorios, estrategias y saberes construidos en el marco de las si-
tuaciones de ensenanza definidas para cierta etapa del trayecto cu-
rricular o proyecto. A su vez, pueden involucrar resoluciones escritas
u orales, individuales o colectivas y formatos de presentacion que im-
pliquen grados de complejidad diversos; desde la atencién a las nor-
mas para citar bibliografia o la validez de las fuentes de informacién
que se incluyen hasta el uso de entornos digitales como herramientas
para la reelaboracioén, resignificacién y/o sintesis de lo trabajado.

Las diversas formas de registro a las que se invita a las y los estu-
diantes conformaran una memoria pedagégica del proceso de apren-
dizaje, donde se dejara testimonio de las principales problematicas
de cada campo de estudio, de las discusiones conceptuales y/o meto-
dolégicas que hayan tenido lugar, de las actividades mas desafiantes
para su resolucién y de todos aquellos aspectos que hayan captado el
interés y la curiosidad por continuar investigando y profundizando.
Resulta valioso dejar huella de los caminos metodolégicos que se ha-
yan transitado, a fin de reconstruir los pasos que se dieron a la hora de
aprender un cierto contenido, para estar en condiciones de transfe-
rirlo a otras personas o, eventualmente, enriquecer o mejorar ese ca-
mino para futuros aprendizajes. Pensando en estudiantes préximos
a su graduacioén, importa la apropiacion de estrategias de analisis e
interpretacion de variados paradigmas y enfoques, como puertas de
acceso a multiples conocimientos. Por ello, mas alla de las estrategias
adoptadas para el registro, se trata de un proceso propio y auténti-
co de explicitacion y autoconciencia del proceso de aprender. No solo
de contenidos y conceptos, sino también de posicionamientos éticos
y politicos frente a asuntos de interés colectivo. Tarea nada sencilla,
pero necesaria y muy productiva para dejar abiertas las puertas para
seguir aprendiendo, en los estudios formales o en la vida cotidiana y
laboral de las y los jévenes.

En todos los casos, se trata de garantizar a lo largo del trayecto cu-
rricular la resolucion de diversas tareas que asuman algunos o todos
los sentidos de las que, por ejemplo, se enumeran en la lista. Esto con
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el objetivo de situar la acreditacion del trayecto curricular como un
proceso fuertemente enraizado en la propuesta de enseiianza y ali-
mentado por la produccion original, personal y colectiva de las y
los estudiantes.

Este marco de trabajo pretende evitar seriamente la produccién de
examenes o pruebas que se concretan sélo en el momento final del tra-
yecto, lo que implica resignar la participacion de las y los estudiantes
en el proceso de evaluacion y acreditacién. El proceso de acreditacién
del que hablamos no esta escindido de la trayectoria construida; su
materialidad se concreta a partir de la disponibilidad y explicitacién
de recursos, técnicas y/o propuestas que responden a los propésitos
generales del trayecto curricular y que recuperan todas las instancias
de autoevaluacion que debieron ser previstas en su transcurso.

Cabe destacar que ofrecer diversas oportunidades para que las y
los estudiantes se involucren en practicas de autoevaluacién requiere
de la planificacion de instancias de retroalimentacién que recuperen
las formulaciones y avances de las y los estudiantes y las devolucio-
nes a cargo de las y los docentes. Esta construccion progresiva pone
en dialogo a la ensefnianza, la evaluacioén y la autoevaluacion, garanti-
zando que la propuesta del trayecto curricular constituya una genui-
na experiencia formativa.

En sintesis, la explicitacién de los propoésitos de ensefianza del tra-
yecto curricular, de los contenidos que se abordaran y de las estrate-
gias que se dispondran para que los propositos sean efectivamente
alcanzados son los ejes estructuradores de la propuesta del trayecto
curricular.
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c. Ejes para la programacion del trayecto
curricular

Definicion de los Una de las primeras tareas para un equipo que trabaja en el desarrollo
propdsitos generalesy de un trayecto curricular es definir exactamente los propésitos generales
especificos del trayecto de la propuesta de ensefnanza junto con la explicitacidn de los propdsitos
curricular especificos de cada etapa del trayecto.

Definicion de los Este punto toma como marco de referencia las resoluciones del CFE N°©
contenidos y los 367/2020 anexo | y N° 368/2020 y normativas jurisdiccionales.
materiales La idea de “asuntos a tratar”, enunciada en la Res. CFE N° 367 anexo |,

provee criterios que ajustan las operaciones de seleccion y priorizacion de
contenidos a la pregunta por el sentido de lo que se ensefa y se aprende
en la escuela secundaria.

Esta perspectiva busca, para la concrecién de la terminalidad, interpelar
y trascender la enumeracion de temas o contenidos abarcados en planes
o0 programas de estudio por la elaboracién de recorridos o itinera-
rios pedagadgicos que asuman la centralidad de los modos de
conocer propios de las disciplinas y la centralidad de la ensefian-
za como ejes organizadores de la experiencia formativa parala
terminalidad.

En efecto, asumimos que los procesos de reorganizacion y priorizacion
de saberes que deben orientar las propuestas para la terminalidad deben
estar guiados por los sustentos, los criterios de validaciony las
herramientas que permiten producir conocimientos en los dife-
rentes campos de las ciencias.

En todo caso, la cuestion epistémica que supone la tarea institucional

de priorizacién y reorganizacion de saberes debe incorporar también
profundas reflexiones sobre los tipos de experiencia que favorecen
modos de relacionarse con los conocimientos desde la relevan-
ciay la construccion de sentido.

Sentidosy En el transcurso del trayecto, las actividades deberan contemplar situa-
secuenciacion ciones que apoyen la continuidad de los aprendizajes, esto implica: el
de las actividades diseno de situaciones para el relevamiento de saberes, para la promocion

de avances en relacién con la construccion de conceptos vy practicas, para
la reflexion sobre lo aprendido, para el estudio de los conceptos y para

la autoevaluacion de los aprendizajes. En el marco de una secuencia,
cada actividad involucra diversas y diferentes tareas. En este sentido, la
explicitacién de los objetivos a lograr es un insumo fundamental para la
evaluacién continua y la autoevaluacion.
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CONSIDERACIONES FINALES
QUE RETOMAN EL SENTIDO
POLITICO DEL PLAN

Sobre el tiempo de trabajo
de lasy los estudiantes

En el marco de la propuesta pedagogica, el tiempo de trabajo per-
sonal de las y los estudiantes (nos referimos puntualmente al que
transcurre en situaciéon de autonomia) debe involucrar indefectible-
mente la posibilidad de construir sentido en relacién con las tareas
de estudiar. Si asumimos que se conoce en contra de conocimientos
anteriores, el tiempo de estudio debe ofrecer oportunidades diversas
para sistematizar, ampliar y/o profundizar diferentes aspectos de los
contenidos y las practicas involucradas en la propuesta; debe favore-
cer el despliegue de nuevas relaciones entre los conceptos y los temas
de un proyecto interdisciplinar con el sentido de habilitar aproxima-
ciones progresivas y sucesivas a la complejidad de su trama; debe per-
mitir identificar los progresos personales y los colectivos como parte
de un esfuerzo conjunto que comprende la autoexpresion, el desarro-
llo intelectual, social y el disfrute estético.

La actividad que involucra el tiempo de estudio debe estar orienta-
da a la satisfaccion de las necesidades colectivas y a la autoexpresion
de los individuos.

En este sentido, es responsabilidad de la ensenanza retomar sin
excepcidn los saberes que han circulado a propésito del estudio para
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dar estatuto al trabajo de estudiar como un trabajo intelectual y
colectivo que se sostiene en el mediano plazo, que vuelve explici-
tos los saberes puestos en juego en las resoluciones, que aporta a la
sistematizacion de lo aprendido tanto como a la identificacién de lo
pendiente y que contribuye intencionalmente a la organizacién de
las tareas en favor de la transformacién progresiva de los saberes y
conocimientos.

Se trata de incluir el estudio en la propuesta pedagégica como
herramienta y como objeto de analisis, lo cual siempre demanda el
disefio de una hoja de ruta que contemple situaciones especificas que
presenten los ensambles necesarios entre los contextos (materiales
y pedagogicos), los sentidos (epistemolégicos y didacticos), los obje-
tos (conceptos) y las estrategias sobre las que sera posible construir
aprendizajes.

En todas las circunstancias, el trabajo de las y los estudiantes con-
tara con el apoyo situado de docentes, tutoras, tutores y perfiles del
Plan comprometidos con la continuidad de los aprendizajes.

Sobre el trabajo de los equipos de ensenanza

El Plan Egresar demanda la conformacion de equipos docentes con
el sentido de ofrecer oportunidades para la construccion colectiva de
una posicién pedagégica y didactica en relacion con la interdisciplina
como posibilidad para un proyecto educativo comun: el de garantizar
el egreso efectivo de todas las trayectorias.

En el marco del Plan, el egreso y su acreditacién constituye un pro-
ceso que incluye y compromete a los sujetos pedagégicos en el deve-
nir de las decisiones y las acciones que configuran las propuestas. En
suma, los componentes del egreso efectivo son la participacion y el
trabajo sostenido.

Hablamos de un trabajo comun en el cual, a propésito del abordaje
de diversos problemas, emerjan las posibilidades y los limites de las
disciplinas, lo cual implica dar con las ideas que se sostienen desde
cada marco tedrico, las reglas o los modos de conocer e interpretar la
realidad de cada disciplina, sus generalizaciones, las leyes y los pro-
blemas que los conforman. Esto supone una integracién que se basa
en el reconocimiento de la necesaria diferenciacién disciplinar.

En todo caso, el objetivo fundamental de una propuesta interdis-
ciplinaria, su horizonte de llegada, debe encauzar todos los esfuer-
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zos para que la comprension de la realidad se inserte en una trama
compleja y densa fuertemente apoyada en el aporte de las distin-
tas disciplinas.

Esto demanda una programaciéon de la ensefianza que siga una
trayectoria en espiral, desde la definicién de temas nucleares, a partir
de los cuales sea posible una diferenciacién progresiva de los cono-
cimientos que cada disciplina puede aportar y los que no, para luego
ofrecer una nueva oportunidad a la integracién, revisitando los con-
ceptos fundamentales. Asi, el sentido de la integracién de los cono-
cimientos relacionados permite que estos se resignifiquen, se trans-
formen en nuevos conocimientos marcados por la complejidad y la
provisoriedad.

Evaluacion del portafolio

Esta evaluacién se realiza sobre las producciones que las y los es-
tudiantes han ido construyendo en el marco de la propuesta. Se trata
de ofrecer oportunidades para que sean ellas mismas y ellos mismos
quienes seleccionen sus mejores trabajos y los pongan a disposicién
para analizar conjuntamente con la o el docente. Para ambos, esta
carpeta tiene la funcién de representar los aprendizajes logrados a lo
largo del trayecto.

Esta estrategia de evaluacién se apoya en varias ideas:

» La acreditacion no se produce sobre la base del desemperfio en una
instancia de tiempo breve: se construye desde el inicio del trayecto.

» Los trabajos constituyen las producciones realizadas en cada eta-
pa; de esta manera, las y los estudiantes hacen una evaluacién de
sus propios trabajos.

» La forma de presentacion de los trabajos puede ser variada: pro-
ducciones escritas, graficas, audiovisuales, con objetos, etc.

En este marco, las y los estudiantes pueden dar cuenta de la evolu-
cién de su desemperio, de los aprendizajes logrados, y discutir sobre
los aspectos que atin no se han podido resolver. Asi, desde el recono-
cimiento de la responsabilidad de cada estudiante en los procesos de
autoevaluacion, se les reconoce como participantes activos y compro-
metidos con sus aprendizajes.

El plan Egresar en las escuelas



BIBLIOGRAFIA

Direccion Nacional de Educacion Secundaria (2021a): Gestion Institucional en el
marco de los acuerdos federales 2020. Buenos Aires: Ministerio de Educacion.

Direccién Nacional de Educacion Secundaria (2021b): Marco politico pedagégico
para la Escuela Secundaria. Buenos Aires: Ministerio de Educacion.

GCBA (2000): Apoyo a los alumnos de primer afio en los inicios del nivel medio. Do-
cumento N° 2. La formacion de los alumnos como estudiantes. Estudiar matemd-
tica. Buenos Aires.

Documentos

Ley de Educacion Nacional N° 26206.
Resoluciones del CFE:

- N° 93/09. Orientaciones para la organizacion pedagégica e institucional de la
educacion secundaria obligatoria.

- Ne 174/12. Pautas federales para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendi-
zaje y las trayectorias escolares en el nivel inicial, primario y modalidades, y su
regulacion.

- N° 367/20y anexo 1. Marco Federal de Orientaciones para la contextualizacion
curricular 2020-2021.

- N° 368/20. Criterios de evaluacion, acreditacion y promocion.

- N° 387/21. Principios y pautas para apertura de las escuelas y la reanudacion
de clases presenciales en todo el pais bajo condiciones de seguridad sanitaria y
cuidado de la salud de la comunidad educativa.

El plan Egresar en las escuelas 15


https://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/d2web01.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/d2web01.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/d2web01.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.pdf
https://www.argentina.gob.ar/educacion/consejofederaleducacion/documentos/resoluciones
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/93-09-5900b71fd40fe.pdf
https://abc.gob.ar/secundaria/sites/default/files/res-cfe-174-12.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/res_367_if-2020-57962940-apn-sgcfeme.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/res_367_anexo_i_if-2020-57799111-apn-sgcfeme.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/res_368_if-2020-57963511-apn-sgcfeme.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/res_cfe_387_-_if-2021-12986880-apn-sgcfeme.pdf

