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INTRODUCCION

Este documento presenta una propuesta destinada a los ultimos
anos de la escuela secundaria. En particular, se espera aportar crite-
rios para la definicién de secuencias de ensefianza que acompafnien
didacticamente el egreso de las actuales trayectorias de las y los estu-
diantes, poniendo en valor un modo de hacer matematica comprome-
tido con la construccién de sentido.

A continuacién, se propone una fundamentacién sobre el estudio
de las funciones como un contenido prioritario para el disefio de pro-
puestas que acompaien la finalizacién de la escolaridad obligatoria.

Sentidos de la propuesta: ;Por qué
se propone el estudio de las funciones
polinomicas para el egreso?

La nocién de funcién es un concepto fundamental que atraviesa
todo el trayecto de la escuela secundaria. Comienza en el Ciclo Basico
con el estudio de algunas relaciones entre variables a partir de la lec-
tura e interpretacién de graficos cartesianos. Luego, se propone abor-
dar especificamente la funcién lineal y, en particular, las funciones
de proporcionalidad directa. Se trata de una zona de la matematica
que resulta relevante porque permite poner en juego procesos de mo-
delizacién accesibles a las y los estudiantes, dada la enorme cantidad
de fenémenos que responden a un comportamiento lineal, y porque
también dialoga con muchos otros conceptos (nimeros, sistemas de
medidas, proporcionalidad, etc.).
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Es por esto que la ensenanza de la matematica trata con muchos
objetos ideales y abstractos, en este caso, las funciones. Ahora bien,
como este objeto tedrico no es accesible de forma directa, es nece-
sario representarlo de alguna manera (grafica, algebraica, lenguaje
natural, etc.). Por eso, el desafio para las y los docentes es doble: por
un lado, lograr/buscar que las y los estudiantes sepan diferenciar al
objeto de sus representaciones y, ademas, por el otro, que sepan coor-
dinar esas representaciones entre si. Cuando se establecen vinculos y
relaciones entre distintos registros de representacioén se dice que se
realiza una coordinacién entre ellos.

Es aqui donde, en caso de disponer de las condiciones necesarias,
se puede trabajar con el programa GeoGebra. Una potencialidad del
software es que permite visualizar y tratar al mismo tiempo dos re-
gistros: el algebraico y el grafico. La coordinacién entre estos regis-
tros se da simultaneamente, es decir, se visualizan los cambios de
manera sincrénica. Por esta razon, el trabajo con entornos dinamicos
requiere, a su vez, de la planificacion de tareas que les permitan a las
y los estudiantes interpretar la informacién que brinda cada registro
paraluego poder realizar la coordinacién entre ellos. Es necesario que
las tareas mencionadas trasciendan la “observaciéon” de la pantalla
para comenzar a transitar, desde los primeros anos del Ciclo Basico,
un recorrido necesario que organice un trabajo dialéctico entre lo ex-
perimental y lo anticipatorio con lo argumentativo.

Para que haya continuidad entre las unidades pedagoégicas, en el
Ciclo Orientado se propone retomar el trabajo con el estudio de las
funciones lineales y la variacién uniforme, avanzar hacia las funcio-
nes cuadraticas -y luego continuar con las funciones polinémicas de
grados mayores—, exponenciales, racionales, etc.

Una referencia para el tratamiento de la funcién cuadratica, to-
mando en cuenta los conocimientos disponibles de las y los estudian-
tes, es el estudio de la relaciéon que hay entre las variables. Es decir,
problematizar si la variacién es uniforme o no, caracteristica central
de las funciones lineales. También, la funcién cuadratica permite tra-
tar con ecuaciones, inecuaciones y con ciertas transformaciones al-
gebraicas. Por otro lado, su tratamiento da lugar a recurrir a la nocién
de médulo.
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En este documento se propone el trabajo con las funciones poli-
ndémicas de grado 3 a partir del estudio de las funciones lineales y
cuadraticas. Es decir, definiendo a los polinomios de grado 3 como
el “producto” entre una funcién lineal y una cuadratica. Esta mis-
ma propuesta también puede ser planteada con el “cociente” de dos
funciones.

Se considera fundamental tener en cuenta dos aspectos claves. Por
un lado, se puede trabajar desde distintos “campos de la matemati-
ca” o marcos (Douady, 1986). Por ejemplo, las ecuaciones se pueden
abordar desde un marco puramente algebraico pero también pueden
tratarse dentro del marco funcional, pensandolas como una igualdad
entre las férmulas de dos funciones. Por otro lado, dentro del mismo
marco funcional, como fue mencionado anteriormente, es necesario
que se trabaje con distintos registros de representacion (Duval, 1993).
Resulta central que las y los estudiantes puedan “manejar” el registro
algebraico (las formulas de las funciones) y el registro grafico y coor-
dinarlos entre si.

Matematica
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UNA PROPUESTA
PARA EL EGRESO

A continuacién, se desarrolla una posible secuencia que aborda di-
dacticamente la complejidad de la ensefianza de las funciones poliné-
micas en el marco de la excepcionalidad que el actual contexto impri-
me sobre las condiciones para la continuidad pedagégica. Presentar
una secuencia, tiene como propoésito aportar criterios y estrategias
que permitan a los equipos de ensefianza orientar las decisiones so-
bre la reorganizacién curricular que las trayectorias en situacién de
egreso requieren.

La reorganizacién curricular para el egreso involucra la explicita-
cién de los fundamentos sobre los contenidos priorizados y el tipo de
trabajo matematico a partir del cual se organizaran las diversas si-
tuaciones de ensenanza.

Se propone abordar las dos primeras actividades de manera pre-
sencial ya que se trata de un enfoque distinto para estudiarla funcién
cuadratica. En este caso se presenta este tipo de funciones como el
producto de dos funciones lineales dadas por sus graficos.

Por otro lado, estas dos primeras actividades permiten relevar los
conocimientos disponibles que tienen las y los estudiantes en rela-
cién con: la lectura e interpretacion de graficos, funcién lineal y fun-
cién cuadratica. En caso de ser necesario volver a reflexionar sobre
las caracteristicas de estas dos funciones, se propone llevar a cabo al-
gunas de las actividades del libro Las funciones, el algebra escolar y la
geometria en entornos tecnolégicos. Asuntos diddcticos para pensar
la ensenianza (Borsani y otros, 2019) y adaptar la propuesta a las dis-
tintas trayectorias de las y los estudiantes (ver Anexo).
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Funciones polindmicas’

En afios anteriores, seguramente han estudiado las funciones linea-
les? y cuadraticas®. Estas funciones son parte de un conjunto mas
grande de relaciones entre variables que se denominan funciones
polindmicas; en esta propuesta seguiremos estudiando algunas de
sus caracteristicas.

“Producto” de dos funciones lineales
Actividad 1
Sean f y g dos funciones li-

neales dadas por sus respec- ° f

tivos graficos y sea h, definida

como 2 g
h(x) = f(x)- g. A partirde fy g:

a) Calculen: h(1), h(2), h(3), ‘

h(10), h(-1), h(-3). 5

Por ejemplo, para calcular
h(1), necesitamos averiguar
f(1) y g(1) y luego multiplicar
los valores hallados. En este
caso, mirando el grafico, tene- 1
mos que f(1)=4 y g(1)=3, en-
tonces.h(1)—f§1) g(1)'—3.4—12. A — - ;s : ;
b) Decidan si los siguientes

valores son positivos, negati-

vos o cero: h(-10), h(-2), v3, h(30). Expliquen sus respuestas.

Atendiendo a la diversidad de los conocimientos en el aula o se-
gun la modalidad de las clases (presencial o no presencial), luego del
trabajo con la Actividad 1 se pueden proponer distintas alternativas.
Una opcién puede ser que la o el estudiante lea el apartado Para leer
después de resolver la actividad del Cuaderno 8 de la serie Seguimos
Educando (pag. 8) en su hogar y luego consulte las dudas que haya
tenido en relacion con la lectura. Si se tiene la posibilidad de trabajar
presencialmente, pueden intercambiar las resoluciones con sus com-
paneras y companeros.

T En este material aparecen en recuadros las actividades propuestas para las y los estudiantes.

2 En caso de querer profundizar el estudio de la funcién lineal, pueden consultar el Cuaderno 8. Serie
Seguimos Educando. Ciclo Basico.

3 En caso de querer profundizar el estudio de la funcién cuadrética, pueden consultar el Cuaderno 1.
Serie Seguimos Educando. Ciclo Orientado y el Cuaderno 4. Serie Seguimos Educando. Ciclo Orientado.

Matematica
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Actividad 2

Sean f, g y h las mismas funciones de la actividad anterior:

+ A partir de los graficos de fy g, hallen los siguientes conjuntos de
la funcion h:

+ Todos los valores de x cuya imagen es cero, es decir, las solucio-
nes de la ecuacién h(x)=0.

+ Todos los valores de x cuya imagen es positiva, es decir, las solu-
ciones de la inecuacién h(x) >0.

+ Todos los valores de x cuya imagen es negativa, es decir, las solu-
ciones de la inecuacion h(x) <0.

2) Decidan cual de los siguientes graficos puede representar a la funcién h.

Gréfico 1
Gréfico 2 Grafico 3 /

En la Actividad 2 se avanza hacia lo general. A diferencia de la
primera —donde se pedian valores puntuales—, aqui se solicita por to-
dos los valores cuya imagen es cero, positiva o negativa. El segundo
item tiene como objetivo discutir el tipo de variaciéon de las variables
involucradas.

Muchas veces ocurre que, a pesar de ya conocer la funcién cuadra-
tica, las y los estudiantes no la relacionan con el “producto” de dos
funciones lineales. Esta forma de abordarla es una oportunidad de
revisitar las funciones lineales y tratar con la funcién cuadratica des-
de otro enfoque.

Nuevamente, segiin la modalidad de clase se puede proponer la
lectura de los comentarios llamados Para leer después de resolver la
actividad a fin de complementar una situacién de estudio.

10 Matematica



El estudio y la evaluacion formativa
para esta propuesta

El estudio es un proceso fundamental para que haya aprendizaje.
Los momentos de estudio forman parte de la construccién de autono-
mia por parte de las y los estudiantes y ademas permiten la reflexién
sobre su propio aprendizaje.

No hay aprendizaje sin un trabajo personal del alumno. Este tra-
bajo personal es el estudio y es responsabilidad del docente con-
tribuir a que el alumno lo desarrolle. Entender qué significa es-
tudiar en Matematica es un aprendizaje. Requiere que el docente
prevea no solo el trabajo en la clase y la tarea, sino otros momen-
tos de estudio (Tarasow, 2010, p.23).

Luego de las dos primeras actividades se cree conveniente estable-
cer un momento de estudio. Primero se sugiere abordar un problema
donde se brinde como dato, nuevamente, el grafico de dos funciones
lineales crecientes para estudiar “su producto”. En una segunda ins-
tancia, se propone abordar la Actividad 3 del Cuaderno 8 de Seguimos
Educando, que busca ser un repaso de lo anterior, cambiando el tipo
de crecimiento de una de las funciones lineales. Esta tarea de estudio
podria abordarse desde la virtualidad.

Actividad 3 (Repaso)

Sean fy g dos funciones lineales da-
das por sus respectivos graficos y sea
h, definida como: h(x) = f(x)- g.

a) Propongan 2 valores de x que cum-
plan h(x)>0y otros dos tal que h(x)<0.
b) Hallen los conjuntos ¢y(k), €, ¥ C.
c¢) Tracen un grafico aproximado de h.
Identifiquen similitudes y diferencias

con el grafico de la funcion h de la ac- = P 7 " 1 N
tividad anterior. i

Ademas de esta ultima actividad, seria conveniente proponer
otros problemas similares de sistematizacién de los conocimientos y
los procedimientos puestos en juego.

Matematica 11



A partir de aqui, sera interesante habilitar un momento de re-
flexién sobre lo realizado. Por ejemplo, con la siguiente consigna: “si
le tuvieras que contar a una companera o a un companero las ideas
principales trabajadas hasta aca, ;cuales serian? ;Qué le contarias?”.
Luego se podrian intercambiar estos escritos entre las y los estudian-
tes para que se hagan aportes y/o preguntas y con estos nuevos tex-
tos, cada una y cada uno pueda completar su propia produccién. Esta
misma tarea puede realizarse a través de audios, videos, foros, etc,
dependiendo de la modalidad de la clase.

Este tipo de actividades, ademas de ser de estudio, a la o el docente
y a las y los estudiantes les permite identificar su estado de conoci-
miento sobre la funcién “producto” hasta ese momento. En este senti-
do, este tipo de tarea podria reconocerse como parte de un proceso de
autoevaluacién, con laidea de integrarse a una evaluacién formativa.
Esta propuesta de trabajo responde a lo mencionado en la Resolucién
CFE (Consejo Federal de Educacién) N°368/20:

Que siempre los aprendizajes alcanzados deben ser ponderados
integralmente, en relacién con lo que ha sido posible ensenar,
procurando disminuir la brecha entre lo que se ensenia y lo que
es objeto de evaluacién, tanto en lo relativo al contenido como al
modo de abordarlo. Esto no equivale a modificar los niveles de lo-
gro previstos para cada uno de los ciclos escolares ni a disminuir
las exigencias evaluativas. Significa adecuar técnicamente ins-
trumentos, modalidades y objeto de evaluacién a las caracteristi-
cas del proceso de ensenanza y aprendizaje y evaluar los niveles
de logro alcanzados, atin en tiempos distintos a los previstos bajo
la organizacién escolar regular. (CFE, 2020)

Luego de este momento de estudio, la o el docente podria ir regis-
trando el estado de conocimiento de las y los estudiantes identifican-
do los avances en sus saberes, por ejemplo en un porfolio que compile
las producciones de cada una/o.

En los parrafos anteriores, ya se plasmé la idea de una evaluacién
continua atendiendo a cada trayectoria.

También, se puede ofrecer la elaboracién de un “machete”. Este
dispositivo se interpreta como un conjunto de notas referidas al con-
tenido trabajado. Se espera que alli incluyan, entre otras cuestiones:
propiedades vistas, ejemplos donde ellas se pongan en juego, conclu-
siones, carteles de precaucion, etc.

12 Mateméatica



Esta es una forma de que las y los estudiantes formen parte ac-
tiva en el repaso antes de una evaluacién. “De esta manera, se esta
ensenando a los alumnos a organizar un repaso, que no necesaria-
mente debe realizarse antes de una prueba, sino que puede hacerse
en cualquier momento del aprendizaje e irse completando” (Napp y
otros, 2005). Es decir, la elaboracién de un “machete” es un objeto de
ensenanza y forma parte del proceso de aprendizaje, siendo un mo-
mento muy importante de estudio. Ademas, puede formar parte de
un trabajo colaborativo. Estas ideas pueden volcarse en un padlet o en
un documento compartido.

Luego de este bloque de actividades se pueden compartir las si-
guientes conclusiones:

Conclusiones

Dadas dos funcioneslineales fy g (cuyas pendientes no son cero),
si se define la funcién h como h(x) = f(x)- g(x), h es una funcién
cuadratica. Ademas, esta nueva funcion “hereda” los ceros de
las funciones lineales. Mas formalmente, el conjunto de ceros de
h, es la unién entre el conjunto de ceros de fy el de g.

Para hallar los conjuntos de positividad y negatividad de h, se
pueden utilizar los graficos de f'y g, trazar rectas verticales que
pasen por sus raices y luego utilizar la “regla de los signos”.

A continuacién, se presenta un problema de “reinversiéon”, es de-
cir, los conocimientos trabajados se involucran en las posibles estra-
tegias para afrontarla actividad pero hay un asunto novedoso: en este
caso, se brinda como dato una funcién “factor” y algunas condiciones
que debe cumplir la funcién “producto”.

Actividad 4 2

Sea f la funcién lineal dada por su férmula y f(x)= x-2

su grafico. Para cada item, se define h como 1

h(x) = f(x)- g(x). Si es posible, hallen una fér-

mula de la funcion lineal g que cumpla con

las condiciones pedidas. 0 2 4

* C,(h)= 1,2 (es decir, h tiene dos raices: 1y 2)
* C,(h)= 1,2 y ademas h tiene un maximo.
« C,(h)=1[-1,1]

Matematica 13



+ h tiene una sola raiz.
* h no tiene raices.

Si es posible encontrar una funcién g que cumpla lo pedido, justifi-
quen por qué y ademas presenten, en cada caso, la formula de h. Si
no es posible, expliquen las razones*.

Por ultimo, como cierre de esta primera parte de la secuencia, re-
sultara interesante trabajar con otra actividad de estudio donde las
explicaciones cumplen un rol fundamental.

En este sentido, entendemos que la elaboracién de explicaciones
por parte de los alumnos es un proceso en el cual el tipo de ex-
plicacién que ellos sean capaces de producir va evolucionando.
Digamos, ademas, que entender qué es una explicacién matema-
ticamente pertinente y qué no, es una cuestién compleja. No hay
una norma clara contra la cual contrastar para “controlar” las
explicaciones. (Sadovsky, 2010)

Un avance con respecto a las actividades anteriores es que aqui no
se abordan funciones particulares, sino que se proponen preguntas
generales.

Actividad 5

Las siguientes preguntas se refieren a todo el conjunto de funciones

gue se pueden obtener a partir de la multiplicacion de dos funciones

lineales.

a) ¢Es cierto que siempre que “multiplicamos” dos funciones lineales
obtenemos una funcion cuadratica?

b) ;Cémo deben ser las raices de las funciones lineales para que la
funcion “producto” tenga un solo cero? ;Y para que tenga dos ceros?

c) ¢ Toda funcién cuadratica puede ser escrita como el “producto” de
dos funciones lineales?

d) ¢Cémo deben ser las pendientes de las funciones lineales para
que la funcién “producto” tenga un maximo? ;Y un minimo?

Para empezar a pensar en estas preguntas pueden usar ejemplos,
también pueden volver a las actividades anteriores. Cuando estén
convencidas y convencidos de una idea, traten de dar una explica-
cioén “general”.

4 Silasy los estudiantes tienen en sus casas un teléfono celular con datos moviles o wifi, Ia
sugerencia que se les debe hacer es que se descarguen la aplicacion GeoGebra Calculadora
Grafica disponible en PlayStore. Explicarles que una vez descargada, no consume datos
moviles. También, que para visualizar el grafico de una funcion deberan ingresar su férmula
en la barra de entrada.
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Uno de los objetivos presentes en todo el recorrido de la escuela
secundaria, en particular para el egreso, es la produccién de explica-
ciones generales. Es aqui donde el uso de las letras cumple un papel
fundamental. Es muy probable que, en la actividad propuesta, las y
los estudiantes utilicen funciones particulares para apoyarse en sus
explicaciones. En caso de que esto ocurra, dependiendo de la trayec-
toria de cada estudiante y atendiendo a la diversidad de los conoci-
mientos que porten, se puede proponer la lectura y la interpretacion
de una argumentacién general, por ejemplo esta actividad de la pagi-
na 19 del Cuaderno 8 de la serie Seguimos Educando.

Para buscar una explicacion general que responda a la pregunta
d), podemos recurrir a las letras. Supongamos que la férmula de la
primera funcion lineal es f(x)=mx+b y la expresion de la segunda es
g(x)=cx+d, donde m y c son las pendientes (ninguna es cero) y b y
d las respectivas ordenadas al origen. Por lo tanto, la formula de la
funcién “producto” es:

f(x)=(mx+b)- (cx+d)

Al utilizar la propiedad distributiva se obtiene:

f(x)=m- c- x> + m- d- x+b- ¢ x+b- d

De esta ultima expresion se interpreta que el coeficiente principal de
la funcidn cuadratica es... jm- ¢! Es decir, depende de las pendientes

de las funciones lineales. ;Cémo se puede utilizar esta informacion
para completar la explicacion?

Posibles recorridos para continuar
este trabajo

La secuencia hasta aqui propuesta —"producto” entre dos funcio-
nes lineales- es una base para avanzar con el estudio de la funcién
“producto” entre una funcién lineal y una cuadratica (Cuaderno 8,
p.19 de la serie Seguimos Educando). Luego del estudio de la funcién
cubica, se presenta una actividad de evaluacién. La actividad consta
de dos partes: en la primera se invita a las y los estudiantes a reflexio-
nar e identificar lo aprendido, y en la segunda tienen que revisitar las
actividades anteriores para completar un cuadro donde se involucra
a las funciones “factores” y a la funcién “producto”.

Matematica 15
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Primera parte

+ ¢Cuadles de las actividades trabajadas les costaron mas? ;Pueden
identificar por qué?

+ ¢Cuales fueron las propiedades que aprendieron en toda esta se-
cuencia? Para cada una de ellas, propongan un ejemplo.

+ ¢En qué se pueden apoyar para hacer un grafico de una funcién
cubica? ;Qué datos necesitan averiguar?

+ Una funcion cubica puede tener una sola raiz, ;qué opciones hay
en cuanto a su multiplicidad? ;Y si tiene dos? ;Y si tiene tres?

h(x) = f(x)- g(x) Férmulasde fy | Férmulasde h | Conjunto  de | Gréfico aproxi-
deg ceros de h mado de h

Funciones polino- ~

micas h de grado )= ho)=

3 con tres raices X)=

diferentes. 9(x)=

Fu.nciones poliné- ()=

micas de grado h(x)=

3 con dos raices

diferentes. 9(x)=

Funciones polin6- f(x)=

micas de grado 3 h(x)=

con 1 raiz. a(x)=

Funciones poliné-

micas de grado 3 f(x)= h(x)=

sin raices

Segunda parte
Completen la siguiente tabla explicando como lo hicieron.

Coincidimos con Murida y Sanguinetti (2019) en que:

“[...] 1a instancia de evaluacién no termine con la entrega de la
produccién del o de la estudiante. El o la docente puede hacer

” o«

breves observaciones en la hoja (por ejemplo: “revisar”, “esto no
se entiende”, “;por qué?”, “falta la explicaciéon”, etc.) para luego
habilitar un momento de reelaboracién de la evaluacioén escrita
durante la clase. Proponemos hacer esta revisiéon de manera in-
dividual para que cada estudiante reflexione sobre sus propias

respuestas” (p. 13).
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Atendiendo a la actual coyuntura, esta propuesta podria llevarse a
cabo en la virtualidad.

Este mismo trabajo puede ser realizado con la funcién “cociente”
(Cuaderno 9 de la serie Seguimos Educando). En caso de que las y los
estudiantes cuenten con la aplicacion GeoGebra, se encuentra dispo-
nible la propuesta Funcién homografica: Una propuesta diddctica con
el software GeoGebra.

Serd interesante establecer una continuidad entre la funcién “pro-
ducto” y la funcién “cociente”. Para esto, son pertinentes las siguien-
tes preguntas: la técnica para hallar las raices en la funcién “cocien-
te”, ;sera la misma que la utilizada para la funcién “producto”? Estas
nuevas funciones “cocientes”, ;seguiran “heredando” los ceros de la
funcién “numerador” y “denominador”? ;Podremos hallar los con-
juntos de positividad y negatividad utilizando la “regla de los signos”,
ahora para la divisién?
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REFLEXIONES FINALES

En este documento se plasmo el inicio de una posible propuesta de
egreso para las y los estudiantes en torno al eje de las funciones. En
ella se articulan contenidos con ciertas practicas matematicas, como
ser actividades de: estudio, reinversion, sistematizacion de los cono-
cimientos y los procedimientos puestos en juego y momentos de eva-
luacién. Ademas, se propuso un trabajo de coordinacién entre el re-
gistro algebraico (férmula de una funcién) y el registro grafico. Este
aspecto es central para profundizar el conocimiento sobre el objeto
“funciéon”.

Como se mencioné en la introduccion, sera necesario adecuar la
secuencia presentada -y el modo de trabajo—- teniendo en cuenta el
contexto de la institucién y, en particular, la trayectoria de cada estu-
diante. En este sentido, se agregan las siguientes consideraciones en
relacién con las progresiones
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ANEXO

Otra propuesta sobre la lectura,
interpretacionyproduccidndegraficos, fun-
cion lineal y funcion cuadratica

En caso de que las actividades 1 y 2 presentadas en la propuesta
sobre las funciones polinémicas resulten muy distantes en relaciéon
con los conocimientos disponibles de las y los estudiantes se propone
realizar un trabajo en torno a: lectura, interpretaciéon y producciéon de
graficos cartesianos, funcidén lineal y funcién cuadratica.

Para dicho fin, se propone realizar un recorte de las actividades
plasmadas en el libro Las funciones, el dlgebra escolar y la geometria
en entornos tecnolégicos.

Con respecto a la lectura e interpretacién de graficos cartesianos
(Capitulo 2), Carmen Sessa, en la presentacién del libro menciona que:

El grafico cartesiano, con todas las novedades que porta para los
alumnos y las alumnas principiantes, se constituye en la forma
de representacién potente para plasmar la dependencia entre
dos variables y proveer una imagen global de las funciones. (Bor-
saniy otros, 2019)

En cuanto al Capitulo 3, donde se aborda la funcién lineal (en
particular la variacién uniforme), la investigadora plantea que las
actividades
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[...] apuntan a la apropiacién de la nocién de funciones de varia-
cién uniforme, a través de problemas contextualizados. En una
segunda parte del capitulo, se abordan problemas de encuentro
que derivan en el planteo de ecuaciones. El trabajo con ecuacio-
nes inmersas en un contexto funcional permitira construir un
sentido, dado por el contexto, a la manipulacién de las ecuacio-
nes en pos de su solucién. (Borsani, 2019).

En el Capitulo 4 del libro mencionado se estudia la funcién cuadra-
tica. En palabras de Carmen Sessa:

El reconocimiento de pares de valores con igual imagen es una
propiedad clave de las funciones cuadraticas y las actividades
permitirian a los y las estudiantes aprender a “leer” esta propie-
dad en la férmula canénica.

Mas adelante, se presentan actividades que enfrentan a los alum-
nos y las alumnas con otras formas de escritura de la férmula
-entre ellas la factorizada y la desarrollada-, buscando vincular
las relaciones ya construidas sobre la expresion del tipo canénica
con estas nuevas expresiones. En este trabajo la nocién de expre-
siones equivalentes tiene una fuerte presencia. (Borsani y otros,
2019)

En este caso sera necesario adaptar el cronograma presentado
en el documento Plan de Trabajo: una propuesta para el estudio de
las funciones polinémicas teniendo en cuenta que la organizacién
también sea por etapas en las cuales se presenten momentos de re-
flexién/estudio y evaluacién; identificando los objetivos de cada mes
y de cada semana.
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