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POSIBLES RECORRIDOS PARA
“RECUPERAR"” LO TRABAJADO
EN MATEMATICA EN ESCENARIOS
PEDAGOGICOS DIVERSOS

Entre las experiencias que se fueron desarrollando durante el ais-
lamiento social, preventivo y obligatorio, hay una gran diversidad
de situaciones y muy distintos escenarios. Este documento tiene el
propésito de presentar y analizar algunas situaciones de ensefianza
que tienen como objetivo “recuperar” el trabajo realizado con las y los
estudiantes. En este tipo de actividades, las producciones de las y los
estudiantes son el punto de apoyo para revisitar ideas, comparar es-
trategias, elaborar conclusiones, profundizar alguna cuestiéon y, por
qué no, avanzar hacia algtin nuevo contenido.

¢Qué valor puede tener volver sobre lo que se ha hecho hace
algin tiempo y relacionarlo con lo que se estd haciendo
actualmente? Insertar el trabajo de un momento pasado en un
proyecto de ensenanza que abarque el presente supone: por
una parte, la oportunidad de revisar aquellas cuestiones que no
se han comprendido en el momento que se han trabajado; por
otra parte, resituar en la clase y para todos los alumnos una
perspectiva que trascienda la tarea diaria y que, por ese motivo,
genere mejores condiciones para que ellos puedan elaborar un
proyecto personal de aprendizaje. Volver hacia atras para mirar
el presente y vislumbrar el futuro significa inventar en la clase
un tiempo que, al no ser lineal y acumulativo, acomparne mejor
el proceso de aprendizaje de los alumnos. Al evocar un tema se
lo hace vivir durante mas tiempo en la clase. (Napp, Novembre,
Sadovsky y Sessa, 2005)

Matematica 5



PRIMER EJEMPLO A PARTIR
DE UN PROBLEMA

Este documento presenta algunas situaciones de intercambio en-
tre una docente! y sus estudiantes a través de la red social WhatsApp.
La experiencia tuvo lugar en un primer ano de una escuela secunda-
ria de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Luego de declarada la suspension de clases, el equipo docente del
colegio incursioné en el uso de distintas herramientas que les permi-
tieran llevar a cabo la comunicacién con sus estudiantes. En un pri-
mer momento, la escuela propuso que la interaccién fuera via correo
electrénico. Al ser este recurso ajeno a las y los estudiantes, y debido
a su condicién asincrénica, los intercambios resultaron poco fluidos.
Asimismo, se evidenci6 que las clases via diversas aplicaciones de vi-
deoconferencias alteraban la organizacién familiar (compartir espa-
cios con otros miembros de la familia, usar la misma computadora,
horarios de comidas, etc.). La profesora, entonces, propuso realizar
clases sincrénicas en un grupo de WhatsApp. Esta nueva modalidad
le permitié recibir las producciones de sus estudiantes, organizarlasy
ponerlas en debate. Ademas, la docente rescatd que este recurso “per-
mite responder un mensaje que haya quedado perdido en medio de
stickers o de otras respuestas. Y, aunque los mensajes fueran muchos,
podia volver hacia atras las veces que quisiera, aunque esto demanda-
ra algunos minutos en medio de la clase”.

1 Agradecemos a la profesora Arminda Quiroga por la socializacion de su experiencia y la
lectura critica del presente documento.
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En este documento, presentamos un pequeno desarrollo de una de
sus clases,? en el grupo de WhatsApp, a partir de un problema extrai-
do del Cuaderno 2 (Semana 8) de la serie Seguimos Educando para el
Ciclo Orientado.

Para comenzar, la docente se contact6 con sus estudiantes para
ver quiénes estaban disponibles para presentarles la propuesta.
Posteriormente, les present6 una captura de pantalla con un proble-
ma matematico extraido del cuaderno de Seguimos Educando antes
mencionado. Luego les dijo que debian resolver las consignas a) yb) y
que, a los 15 minutos, iban a realizar una puesta en comun. Para dejar
un momento de trabajo individual, les pidi6 a sus estudiantes que le
mandasen, antes, fotos de sus producciones por privado y que, si te-
nian alguna duda, le preguntaran.

Reproducimos aqui el enunciado del problema y algunas capturas
de pantalla del grupo de WhatsApp donde se observan algunos inter-
cambios de la clase.

La siguiente tira numerada esta pintada de cuatro colores, em-
pezando con el color rojo y en el nimero 0. Los colores se repiten
siempre en el mismo orden y estan numerados.

Lo 1 2 B8 ¢ 5 6 B

a) ;Cudles de los siguientes casilleros no estan pintados de rojo?
1. 400

418

675

128

Lol

b) ¢Es posible saber de qué color esta pintado cada uno de los
casilleros del item a)?

c¢) Encuentren un casillero entre el 59 y el 79 que esté pintado de
rojo. ¢(Cuantos es posible encontrar?

d) Si n representa a cualquier nimero natural, ses cierto que los
casilleros cuyos nimeros se pueden escribir de la forma 4+n
+ 1 estan pintados de verde?

2 Se hace referencia al término “clase” para aludir a un intercambio que se produjo entre
estudiantes y la docente a partir de trabajar, en torno a un problema de matematica, via un
grupo de WhatsApp. También nos referiremos a este espacio como “aula” dado que esta
aplicacion dio lugar a la conformacién de una suerte de espacio aulico.

Matematica
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Actividad 1

La siguiente tira numerada estd pintada de 4 colores, empezando con &l calor rojo v &n &l
nimero 0. Los colores se repiten siempre en ol mismo orden y estin numorados.

a) (Cudles de los siguientes casilleros no estin pintados de roja?

1) 400 i) 418 i) 675

) 128

b} Es posible saber de qué color esti pintada cada uno?
) Encontrd un casillero entre el 59 y ol 79 que esté pintado de rojo. ;Cudntos es posible
encontrar?

d} i rrepresenta a cualquier nimero natural, zes clerte que los casilleros cuyos nlimeros
52 pueden escribir de la forma 4.n-+1 estin pintados de verde?

% Primera actividad, la idea es que escriban
g en sus carpetas lo que vayan pensando y
me envien por foto las producciones(por
B privado). Si tienen dudas consulten por el
| grupo y dependiendo de la respuesta la doy
# de manera grupal o individual 15:00 v/

= o

. Tienen 15 min para hacerayb 1500 ./

.

Y justificar siempre! 1500
oo R - e ToF — -

Es interesante rescatar la frase de la docente: “Y justificar siem-
pre!”, porque, en la consigna original, no se explicita este pedido.
Aqui se puede identificar la intencién de la docente de que las y los
estudiantes expliquen sus decisiones al momento de resolver el pro-
blema presentado. La justificacién de una estrategia se concibe como
objeto de ensefianza. Esta intencion pedagdgica se vuelve a poner en
juego en la siguiente intervencién de la docente:

escriban en una hoja y mandan fotos, no hace falta

que copien las consignas, pero si que expliquen
como resuelven 15:06

Lariqueza de darlugaralajustificacién reside en que es a partir de
una explicacién que se puede dar cuenta de las relaciones matemati-
cas que fueron utilizadas en el proceso de decision, en este caso, para
poder definir “el color” de cada namero propuesto. Estas explicacio-
nes pueden ser el inicio de futuras justificaciones.

Es oportuno senalar que, al comienzo, surgieron comentarios de
las y los estudiantes que transmitian dudas sobre la comprensiéon del
problema. Frente a estas, un estudiante, creyendo que la docente iba a
dar la respuesta, intervino pidiendo mas tiempo para pensarlo.
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Giuliana 1ro3ra

Ta

M Primera actividad, la idea es que

escriban en sus carpetas lo que
vayan pensando y me envien por foto la... .~

no entiendo profe

el primero

Male 1ro3ra

) Amanda 1ro3ra
yo tampoco

Anthony Tro3ra

no lo diga

Luego, la docente, anticipando la dificultad de las y los estudiantes
para explicar algo por escrito, les habilit6 la opcion de enviar mensa-
jes de audio por la misma aplicacién WhatsApp. En sus palabras: “si
se animan a escribir y después mandar un audio explicando, porque
no se entiende o creen que no se entiende lo que escribieron, esta per-
fecto”. Creemos que esta intervencién fue pertinente porque muchas
y muchos estudiantes enviaron su explicacién via audios.

Mas adelante, y atendiendo a la diversidad presente en el aula, la
docente agregd una pregunta para las y los estudiantes que ya habian
terminado con los items a) y b) y que no estaba en el enunciado ori-
ginal del problema que estaban trabajando. Nuevamente, les solicita
que expliquen las razones de su respuesta pero, en esta oportunidad,
les pide que lo hagan mediante un mensaje de audio. Segiin expresa
Arminda (la docente), “la posibilidad de mandar audios era una opor-
tunidad para ‘revivir’ una instancia de clase y, ademas, me permitiria
escuchar sus voces intentando explicar sus ideas, y asi recuperar sus
dichos para ponerlos en debate.”

Matematica 9



Pregunta para quienes ya terminaronayb 1524 ./

)

Theo 1ro3ra
Que? 15924

& e

j 840 de qué color es y por qué??? 1524

& expliquen por audio si se animan

Ante esta nueva tarea, dos estudiantes propusieron que el nimero
840 debia ser rojo ya que es multiplo de 4. Frente a estas respuestas, una
alumna confronta esta idea diciendo, en un audio, lo siguiente: “pero
de 5, de 6 y de 7, también es multiplo”. Aqui se abri6, entonces, una dis-
cusion sobre si cada color tiene relacién con ser miltiplo de un solo ni-
mero o no. Y a partir de una intervencién errénea, se pudo profundizar
la explicacién sobre por qué los niimeros multiplo de 4 estan ubicados
en un casillero rojo, y el intercambio continué en torno a esta discusion.

Una vez terminada la clase, a la profesora le parecié conveniente
hacer una revision de lo trabajado para poder planificar las siguien-
tes “clases”. Ademas, quiso dejar un registro de las interacciones que
tuvieron lugar. Por estas razones, armé un video en donde mostré
parte del intercambio sucedido en el grupo de WhatsApp a partir de
la propuesta de trabajo con el problema del Cuaderno 2 de Seguimos
Educando. Ademas, con una colega, armaron presentaciones que re-
cuperaran lo realizado para compartir con las y los estudiantes que
no se sumaban a las clases sincrénicas.

En caso de no contar con la oportunidad de realizar un trabajo pre-
sencial, en el contexto de escenarios pedagoégicos diversos, se podria
pensar cuales aspectos matematicos son mas adecuados para ser tra-
bajados en medios digitales y luego revisitados cuando el retorno a
las clases sea posible. La produccién de estos contenidos digitales per-
mite volver a mirar lo hecho, como un modo de “guardar memoria”,
y también permite que estén disponibles para quienes no asistieron a
los encuentros sincrénicos virtuales.

Una posibilidad para retomar lo trabajado puede ser proponerle a
las y los estudiantes que miren el video realizado por la profesora para,
luego, armar un texto con las ideas principales alli desplegadas. Otra
opcion posible es que sean ellas y ellos quienes produzcan un video que
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contenga distintos procedimientos, alguna explicacién, algunos inter-
cambios, etc.

Reconstruccion presencial del trabajo
sobre un problema y una posible propuesta

En caso de disponer de una instancia presencial, se puede propo-
ner un momento de lectura colectiva del problema y, siguiendo el
ejemplo desarrollado por la docente cuyo trabajo analizamos, solici-
tar a las y los estudiantes que identifiquen el color de algunos casi-
lleros para ciertos nameros, con la intencién de recuperar algunas
estrategias de resolucion. Este primer momento, ademas, pretende
atender a la diversidad de los conocimientos que manifiestan las y
los estudiantes, ya que si alguna o alguno no pudo estar en contacto
con la escuela durante el periodo de suspension de clases, encontrara
aqui una oportunidad para abordar la actividad con anterioridad.

Este es un modo de reconstruir el trabajo realizado en torno a un
problema ya que, a partir de una lectura colectiva y de la ubicacién de
algunos niimeros en sus respectivos casilleros, es posible que se de-
sarrollen distintas estrategias, discusiones, aclaraciones, preguntas,
explicaciones, etc.

Luego, las y los estudiantes que hayan realizado la actividad, pue-
den armar un texto explicativo sobre sus respuestas, y quienes no ha-
yan podido interactuar virtualmente en la tarea planteada, pueden
comenzar a resolver el problema presencialmente en grupos.

Algunas de las respuestas de los items a) y b) que recibi6 la profe-
sora durante el trabajo en el grupo de WhatsApp, fueron:

ii) y iii) No estan pintados de rojo porque en los casilleros,
los rojos son numeros multiplos de 4 y estos dos no lo son

b) ;Es posible saber de qué color estd pintado cada uno?
400 418 675 1281
1A) El casillero que no esta pintado de rojo es el “675".
Aii) 418. Porque no son multiplos de 4. B) Si. Si es anterior a un mdltiplo

de 4 es amarillo. Si es anterior es verde y si tiene diferencia de 2 es naran-
ja. Por lo tanto, 418 es naranja.

Matematica 11



En estas tres producciones se identifican explicaciones de dis-
tinta indole. Vemos, entonces, que el contexto de la presencialidad,
bajo cierta intencionalidad didactica, puede permitir ampliarlas y
profundizarlas.

Momento de discusion colectiva

En una segunda instancia, también presencial, se pueden poner en
relacion algunos argumentos. Veamos estas tres producciones:

Produccién 1:
A 18 « 18423 6,
675+ T15.H 24375,
Produccién 2:
o = 20 3 9B 55 (B 7

2.0 A L\*ﬂ.wm“ﬁz £oDs Do
)

I.920 M98 .65 N.{18

148 LA i 1ol o
jas ms boe 150
4 4 35 15
e e —bhe_ 3
2 15 1%
i
)

/

budes padle Al S e AR Rk wl
vt ?

‘-],ao’ Y48 &35 re @

Produccién 3:

A4-5 -2 2y

[ 3 Casitlerss que N3 ge(3h fojes:

"_-g;-o'
—_—a

“ﬂ_'- Pv*-fa.“?- HA% wd aigiditlo Poz U As 2J8ie5Te ceadentl s =Bcq narAN 0.
- 615 qu'ut £35 o duiditle ot M 303 Je rio. Baleicits) sire am i tles
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Una posible interpretacién que podemos hacer sobre la primera
estrategia es que la alumna o el alumno fue dividiendo, cada nimero,
por 4, utilizando una calculadora. Como los nimeros 418 y 675 no son
divisibles por 4, el resultado de la divisiéon es un niumero decimal. Si
bien esta estrategia basta para decidir cuales niumeros caeran en un
casillero rojo y cuales no, en un principio, no permite averiguar en
qué color de casillero quedan los nimeros que no son multiplos de 4.

ConrespectoalaProduccién 2, es posible quela o el estudiante haya
realizado, también, las cuatro cuentas con la calculadora, pero luego
se observa que hizo las restantes divisiones “a mano” —esto es, para
los nameros que no son multiplo de 4- con la intencién de averiguar
el restoy, asi, poder determinar el color del casillero correspondiente.

Por ultimo, en la Produccion 3 se observa un avance en su forma
de presentar la respuesta: l1a o el estudiante escribe un texto en el que
explica su eleccién de color de los casilleros para los nimeros dados.

¢Qué relacién hay entre estas tres producciones? ;Cémo se podria
vincular la Produccioén 1, en la que los resultados de la divisién por 4
son numeros decimales, con las producciones 2 y 3, donde se tienen
en cuenta los restos de la divisiéon entera?

Una vez avanzada la discusion sobre las explicaciones y las rela-
ciones entre las producciones realizadas por las y los estudiantes, se
podrian armar, colectivamente, las conclusiones del problema en el
pizarrén, por ejemplo, explicando a partir de casos particulares cuan-
do un nimero esta ubicado en un casillero rojo, cudndo en uno naran-
ja, etc. Es decir, dado cualquier namero natural (incluido el cero), se
podria generalizar la estrategia para decidir en qué color de casillero
estara.

Por ultimo, un modo de continuar con esta propuesta es abordan-
do problemas que vuelvan a poner en juego los conceptos trabajados
mediante actividades de estudio o de sistematizacién, por ejemplo:

En una tira numerada de 6 colores diferentes que empieza en 0, el ca-
sillero 13 es negro. ¢Es cierto que en esa tira el casillero 55 también es
negro? ;Y el 63?

Matematica 13



SEGUNDO EJEMPLO APARTIRDE
UNA SECUENCIA DE PROBLEMAS

Un momento de evocacion

Las decisiones sobre como recuperar lo trabajado durante la sus-
pension de clases dependen de lo que las y los estudiantes hayan po-
dido realizar en ese tiempo. Se propone, para la vuelta a la presen-
cialidad, un momento de evocacién que recupere los conocimientos
involucrados en las producciones realizadas en la distancia por lasy
los estudiantes. Si en el tiempo de la suspensién de clases se ha prio-
rizado un trabajo sobre problemas en contextos extramatematicos
para el abordaje de ciertos objetos de estudio, y se postergé el trabajo
de la descontextualizacién para la etapa presencial, se sugiere aqui
una propuesta didactica.

Para presentar los momentos de evocacién y descontextualizacién
presentamos una secuencia que aborda la funcién exponencial partien-
do de una serie de problemas en contextos determinados.? El principal
objetivo de la secuencia es el estudio del modelo exponencial y de la re-
lacién entre las variables ante el aumento de una unidad de la variable
independiente. Los primeros problemas estan dados en distintos con-
textos (algunas funciones que modelizan las situaciones son crecientes
y otras decrecientes) con la intencién de avanzar hacia una descontex-
tualizacién del objeto. Algunas tareas a desplegar por parte de las y los
estudiantes son: explicar sus respuestas, identificar los distintos tipos
de problemas, comparar modelos para ver cual se ajusta mejor a ciertos
datos de la realidad, elaborar sintesis de lo trabajado, entre otras.

3 Cuaderno 6. Serie Seguimos Educando. Ciclo Orientado
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Esta propuesta es para el Ciclo Orientado, pero las ideas desple-
gadas pueden ser plasmadas, por ejemplo, para el estudio de la fun-
cién lineal y el analisis de la variaciéon uniforme, contenidos del Ciclo
Basico. A continuacién, se presentan las primeras cuatro actividades
de la secuencia:

Actividad 1. Primera parte Actividad 2. Primera parte

A partir del cuadrado ABCD, se realiza la Laura ha recibido una propuesta laboral de la empresa
siguiente construccion: se trazan las diago- ~ “Los hermanos Garcia’. Como el duefio no estd pasando
nales y por cada vértice se dibuja una recta  una buena condicién econdmica, pero cree que en los
paralela a cada diagonal. A esta construccion  préximos meses mejorard su situacion, le ofrecié un suel-
que da origen a un nuevo cuadrado la deno-  do inicial de $10.000 y un aumento del 10% mensual, don-
minaremos paso 1. de ese 10% se calcula siempre sobre el dltimo sueldo. El
duefio le aclard que esta oferta es por un afio. Si Laura
acepta el trabajo:

a) ;Cuanto cobrard el primer mes con el aumento?
Y el sequndo? ;Y el tercero? ;Cual serd el sueldo
final una vez concluido el plazo estipulado?

b) Consideren la funcién que relaciona el sueldo de
Laura en funcién de los meses transcurridos, don-
de el mes 0 representa el primer cobro sin aumen-

a) Comparen, sin medir, el drea del cua- to. ¢Cual delos siguientes graficos se puede corres-
drado obtenido en el paso 1 (EFGH) ponder con la situacion planteada? Justifiquen su
con el area del cuadrado original respuesta. Para resolver este item, pueden recor-
(ABCD). dar el trabajo realizado en el cuaderno 1 (paginas

b) Siserepite el paso 1 varias veces (ge- 25 a 29) cuando estudiamos la funcién cuadratica.
nerando, a partir del paso 1, un paso Monto a cobrar

2, luego un paso 3, etcétera), indiquen
como serdn las dreas de los cuadra-
dos que se van obteniendo respecto
del area del cuadrado obtenido en el
paso anterior. ;Y respecto del cuadra-
do original ABCD? e

2 0 2 4 6 8 0 12
Mes de cobro
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Actividad 1. Segunda parte

Teniendo en cuenta la situacion de la
primera parte, consideren que el drea del
cuadrado original (ABCD) es de 1 cm?.

a) ¢Cual serd el 4rea del cuadrado resul-

tante luego del paso 6?7 ;Y del paso
10?7 ;Y del 30?

b) Encuentren una férmula que les per-
mita calcular el drea del cuadrado
resultante conociendo el ndmero de
paso.

¢) ¢Habrd algun paso donde el 4rea del
cuadrado resultante sea 1026 cm??

Actividad 3

En un estanque hay un criadero de truchas.
Debido a una peligrosa enfermedad, se estén
extinguiendo. La velocidad de contagio es
muy poderosa: cada dia que pasa, la pobla-
cion de truchas se reduce a la mitad. Al final
del dia de hoy (llamémoslo dia 0) se contaron
160.000.

a) ;Cudntas truchas habra en el dia 1?

¢Eneldia4?;Yenel8?

b) (Cuéntas truchas habia un dia atras?
¢Y tres dias atras?

¢) Propongan una férmula que calcule el
ndmero de truchas en funcion de los
dias transcurridos.

d) ¢En cuanto tiempo quedaran aproxi-
madamente diez truchas si no se en-
cuentra la solucion del problema? ;Y
en cuanto tiempo quedara solo una
trucha?

Actividad 2. Segunda parte

Ahora retomaremos la actividad 2, sobre la que trabaja-
mos la semana pasada. En el Ultimo problema que vimos,
planteamos una situacién con una posible oferta laboral.
Supongamos que ahora Laura ha recibido una nueva pro-
puesta. La empresa “Los primos Pérez” le ofrecid $10.000
como sueldo inicial, y luego un aumento fijo mensual de
$1.500.

Recordemos que la compafia  “Los  herma-
nos Garcia® le habla propuesto un sueldo ini-
cial de §10.000 y un aumento del 10% mensual.
Laura se tomd el trabajo de encontrar una férmula para cada
oferta: Mp=10.000+1500-¢ y Mg =10.000+ (1,1),, donde
t representa el mes transcurrido (siempre considerando al
mes 0 como el primer cobro sin aumento), M el monto a co-
brar y el subindice indica a qué empresa se hace referencia.

A la luz de esta informacidn, para ustedes, ;cual es la
oferta mas conveniente? Consideren qué le recomenda-
rian a Laura y apoyados en qué informacion.

Actividad 4

Supongamos que existe un virus y que, cuando alguien
se contagia de €él, lo transmite a tres nuevas personas por
dia. Ademads, imaginemos que una persona que tiene el vi-
rus deja de contagiar al dia siguiente.

Al final de cierto dia, llamémoslo dia 0, Pedro se conta-
gi6 de este virus. Por lo tanto, al dia siguiente (para noso-
tros dia 1), habrd tres nuevos contagios.

a) ¢Cuantos nuevos contagios ocurrirdn en el dia 2?

:Yeneldia5?

b) ;En qué nimero de dia se tendrd un contagio de
20.000 personas diarias? ¢Y 1.000.000 de nuevos
contagios?

c¢) Encuentren una férmula que permita calcular la
cantidad de personas que se contagian por dia.

En cuanto a la gestion de la clase, una opcién puede ser separar
a las y los estudiantes en grupos para que cada equipo discuta sobre
una de las actividades planteadas y, luego, una o un representante
del grupo explique a sus companeras y compaieros como obtuvieron
la féormula de la actividad correspondiente. Esta tarea resulta intere-
sante porque, por un lado, pensar una explicaciéon para una tercera
o un tercero ayuda a resignificar y a apropiarse de los conceptos, las
ideas; se produce un avance conceptual sobre el objeto en cuestion.
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Por el otro, la o el que escucha una explicacién, también participa de
ese avancey, ademas, con sus preguntas o dudas, puede ayudar a pro-
fundizarla y fortalecerla.

Las y los estudiantes que no hayan trabajado contenidos de mate-
matica en la etapa de suspensién de clases pueden pensar y reflexio-
nar en grupos alguno de los problemas planteados en la secuencia.
Probablemente esta eleccion esté sujeta al contexto de cada una y de
cada uno.

Una vez transitado este recorrido sobre la caracterizacién de este
tipo de funciones, se propone darle un espacio a la reflexién y concep-
tualizacién del objeto matematico involucrado en la serie de proble-
mas. Este momento de estudio es conveniente que no quede a cargo
delas y los estudiantes, sino que sea un objeto de ensefianza en si mis-
mo. Una serie de posibles preguntas que aborden el propésito mencio-
nado pueden ser las siguientes: ;qué tienen en comun y de diferente
los problemas trabajados? ;Cuales de las actividades les resultaron
mas faciles de resolver y cuales mas dificiles? ;Pueden identificar por
qué? Si tuvieran que explicarle a una compaiiera o a un compaiiero
cémo hallar las férmulas de cada actividad, ;qué consejos les darian?

La definicidn y una caracteristica de
las funciones exponenciales en el proceso de
descontextualizacion

Para avanzar hacia la descontextualizacion del objeto en cuestion,
y luego del trabajo con los problemas en contexto, se puede comenzar
definiendo ese objeto para, mas tarde, pasar a evocar las situaciones
planteadas. Por ejemplo: “una funcién es exponencial si su formula
puede escribirse como: f(x)=k-b*, donde k es un nimero real distinto de
cero, y b es un nimero real positivo distinto de 1”.

En los problemas presentados, al trabajar con niimeros enteros,
puede ser de utilidad hacer hincapié en una caracteristica funda-
mental de este tipo de funciones: dado cualquier valor de, si quere-
mos hallar la imagen de x+1, se cumple que f(x+1)=b-f(x).

En otras palabras, dado un valor entero de la variable dependiente,
silo multiplicamos por b, se obtiene el siguiente (considerando varia-
ciones de 1 en la variable independiente).
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Se abre aqui la posibilidad de esta- [; <153 R B
blecer un vinculo con lo dicho anterior- [rewons
mente respecto de los problemas trabaja- |ae | | | C || "
dos en contextos extramatematicos. Por \Fn\:»\;})\ﬁf
ejemplo, en la Actividad 4, el valor de b es
3, ya que al multiplicar por 3 el numero de personas contagiadas
en cierto dia, se obtiene la cantidad de nuevos contagios del dia
siguiente.

O, también, en la tercera actividad, se observa que b=% ya que al
multiplicar por ese valor la cantidad de truchas que hay durante cier-
to dia, se obtiene la poblacién del dia siguiente.

Momento de sintesis

Una vez transcurridas las clases en las que se puso en relaciéon
el objeto matematico con los problemas abordados, en un contexto
extramatematico, se puede proponer un momento de sintesis para
avanzar en la conceptualizacién del objeto.

Una actividad posible es que las y los estudiantes completen la si-
guiente tabla con el fin de que identifiquen en cada féormula el signi-
ficado de sus parametros y de las variables involucradas.

Actividad Férmula ¢ ky su significado by susignificado

1 f] (x)=2* Numero de paso. Area del cua- k=1 b=2

drado luego Area del cuadrado | En cada paso el drea del
delpason original. cuadrado resultante se
duplica.

2 £2(x)=10000 - (1,1) Sueldo a
cobrarenel
mes X,

3 13 (x) = 160000 (%)x La poblacién de truchas

se reduce a la mitad
luego de un dia.

4 fa@x)=3" Dias transcurridos
luego del contagio
de Pedro.

A continuacién, presentamos otra actividad donde las y los estu-
diantes tendran que volver a interpretar los problemas e identificar
cuales son los datos que les permitieron hallar una férmula de la
funcién para luego estudiar como cambia la expresion si estos da-
tos se modifican. Esta propuesta vuelve a poner en juego los concep-
tos trabajados; en este sentido, puede considerarse una actividad de
estudio.
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+ ¢Como cambiaria la férmula de la Actividad 1 si el 4rea del cuadra-
do original fuese de 5 cm??

+ ¢Como cambiaria la férmula de la Actividad 2 si el porcentaje de
aumento del sueldo fuese del 25%?

+ ¢Como cambiaria la férmula de la Actividad 3 si la poblacion de
truchas se redujese dos tercios de la cantidad del dia anterior?

+ ¢Como cambiaria la férmula de la Actividad 4 si cada persona con-
tagiase a dos personas por dia en lugar de tres?
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A MODO DE CIERRE

En estos ejemplos fueron propuestas distintas situaciones de en-
senianza tales como el registro de procedimientos propios y ajenos, el
registro por escrito de lo aprendido y la revision del trabajo realizado
para ampliar o profundizar los conocimientos. También se presenta-
ron distintas actividades que tienen como objetivo la descontextuali-
zacién del objeto matematico y otras propuestas con el fin de estudiar
y sistematizar lo aprendido.

Estas tareas son parte de un proyecto de ensenanza que contempla
“ensenar a estudiar matematica”.

Por eso la ensefianza debe hacerse cargo de problematizar qué
significa estudiar matematica y propiciar estrategias, brindar
elementos y proponer actividades en clase y fuera de ella que
orienten el estudio y que sean generadoras de propuestas que los
alumnos puedan tomar para su actividad de estudio personal. Es
decir, que el docente debe considerar como un objetivo de ense-
nanza en clase el “ensenar a estudiar”. (Napp, Novembre, Sado-
vsky y Sessa, 2005)
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