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Queridas y queridos docentes

Después de dos afos durante los cuales todos y todas vivimos una situacion inédita
e inesperada en el mundo, el proximo 2022 nos coloca frente al desafio de fortalecer los
aprendizajes de las y los estudiantes del nivel primario de nuestro pais.

Este ciclo lectivo se abre con un nuevo reto: volver plenamente a la presencialidad,
ese espacio de encuentro que promueve el aprendizaje social y colectivo, y a la vez con-
templar la necesidad de seguir cuidandonos.

En este sentido hemos asumido la responsabilidad de fortalecer la ensefianza de los
contenidos priorizados del 2020-2021, promoviendo la unidad pedagdgica de modo que
se refuercen y aseguren los aprendizajes, recuperando lo ensefiado y lo que necesita
reponerse. Con este punto de partida, la Subsecretaria de gestion Educativa y Calidad
del Ministerio de Educacion, por intermedio de la Direccion Nacional de Ensefianza Pri-
maria, ha desarrollado la segunda entrega de la Serie de Cuadernos Reencuentros para
seguir acompafiandolas y acomparfiandolos en la tarea de ensefiar.

Pensando en un escenario diverso y heterogéneo, se pone a disposicion de las y los
docentes un material, dividido por ciclos, que acompafa la propuesta de los Cuadernos
para nifios y nifas de 1@ a 7™, cuyo objetivo es explicitar el sentido y los criterios que se
utilizaron para elaborarlos. También cuenta con orientaciones para gestionar la clase,
considerando una variedad de escenarios posibles, asi como sugerencias para enrique-
cer las secuencias. En este marco, la propuesta apunta a recuperar los conocimientos
adquiridos en afos anteriores, y también profundizarlos.

Con estos Cuadernos, enmarcados en una politica cuyo objetivo es garantizar el de-
recho y la igualdad educativa, esperamos colaborar en el desarrollo de nuevas estrate-
gias de ensefianza y propuestas pedagogicas que fortalezcan la tarea docente.

Ministro de Educacion de la Nacidén
Jaime Perczyk



Presentacion

Entre 2020y 2021 docentes, directivos y supervisores asumieron el desafio de soste-
ner la continuidad pedagodgica de sus alumnos y alumnas en el contexto de la pandemia
generada por el COVID 19. Esto implico el desarrollo de nuevas estrategias de ensefian-
za por parte de los distintos niveles de gobierno, tanto nacional como jurisdiccionales.
En esta clave, y teniendo como meta asegurar el derecho a la educacion de las nifias,
ninos y jovenes, el Ministerio de Educacion de la Nacion cred el programa Seguimos
Educando en el marco del cual se distribuyeron Cuadernos, se produjeron programas de
radio y television y se cred una plataforma donde encontrar todos esos recursos. Este
también fue el marco de la primera entrega de los Cuadernos de la serie Reencuentros.

El afio 2022, aunque con la expectativa de continuar con la presencialidad en las es-
cuelas, también nos desafia a seguir pensando estrategias para el sostenimiento de las
trayectorias escolares de todos los chicos y chicas del pais. La pandemia ha habilitado
el trabajo en contextos diversos, heterogéneos y signados por la bimodalidad. Para for-
talecer estas l6gicas de trabajo docente, la Direccion Nacional de Educacion Primaria ha
desarrollado la segunda entrega de los cuadernos de la serie Reencuentros, que incluye:

Cuadernos para estudiantes para 1%, 2%°/3%, 4t°/5%, 6 y 7™ (cinco Cuadernos)
Este material, cuyos destinatarios son los y las estudiantes del Nivel Primario, pro-
pone fortalecer los aprendizajes en clave ciclada, desarrollando secuencias de ense-
flanza para Lengua/Practicas del Lenguaje, Matematica, Ciencia Sociales y Ciencias
Naturales, potenciadas con actividades transversales de Educacion Digital.

Cuadernos para docentes para Primero, Segundo y Tercer Ciclo (tres Cuadernos)
Este material, en cambio, esta enfocado en acompafar la propuesta de los cuader-
nos para estudiantes, explicitando los criterios que se utilizaron para elaborarlos y
desarrollando orientaciones para gestionar la clase. En este caso, la organizacion es
por cicloy por area. En los distintos apartados se despliegan enfoques y herramien-
tas conceptuales, se despliegan distintas estrategias pedagogicas para el desarrollo
de las secuencias propuestas y se suman recursos digitales.

En miras de un nuevo ciclo lectivo y con el desafio de repensar la escuela para me-
jorar los aprendizajes, esperamos que estos cuadernos colaboren en el fortalecimiento
de las trayectorias escolares de las chicas y los chicos de nivel primario de todo el pais.

Las autoras y los autores

Material elaborado durante la ASPO, con los equipos autorales y de edicion trabajando de manera remota.
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LENGUA / PRACTICAS DEL LENGUAJE

Introduccion

En el Cuaderno Reencuentros 1 para docentes se presentaron las propuestas del area
y se incluyeron una serie de recomendaciones para la implementacion de situaciones
de ensefanza de la lectura, de la reflexion sobre la lengua y los textos y de la produccion
de textos, en el marco de intercambios potentes. También se ofrecieron especificacio-
nes sobre la relevancia de los itinerarios lectores, la construccion y sostenimiento del
aula como comunidad lectora y pautas para la implementacion de las propuestas en
situaciones de alternancia entre clases presenciales y a distancia.

En continuidad con el enfoque presente en Reencuentros 1, en este Cuaderno para
docentes se brindan sugerencias y ampliaciones posibles sobre los recorridos presen-
tes en los Cuadernos Reencuentros 2 para estudiantes de 6* y de 7™ afios/grados.

Caracteristicas generales de la propuesta

Aligual que los Cuadernos Reencuentros 1, las propuestas para el area se encuentran
organizadas en tres recorridos con un eje tematico comun. En cada uno, se leen textos
de un género, se reflexiona sobre la lengua y los textos, se proponen intercambios de
diverso tipo y se concluye con una produccion escrita de mayor o menor envergadura.
Sintéticamente:

6 grado: Vidasy obras
Recorrido 1: Entrevistando se conoce a la gente
Recorrido 2: Cuentos con humor

Recorrido 3: Biografias de aqui y de alla

7™M grado: Seres reales y seres imaginarios
Recorrido 1: Noticias

Recorrido 2: Cuentos

Recorrido 3: Enciclopedia de seres imaginarios

VOLVER
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Los recorridos de 6% grado

En Reencuentros 1 (pensado para el primer trimestre), las y los estudiantes aborda-
ron el trabajo con distintos textos (poesias, retratos y anécdotas) organizados a partir
de un eje comun: “Las artes del yo', en tanto la propuesta pone énfasis en darse a co-
nocer. Ahora, en Reencuentros 2 (para el segundo trimestre), la seleccion de los textos
se vincula con “Vidas y obras” de personas y personajes. A partir de este recorte, se
trabajan tres géneros: entrevistas, cuentos y biografias.

Recorrido 1: Entrevistando se conoce a la gente

A través de las entrevistas, accedemos a informaciones “de primera mano” sobre
las experiencias, los saberes y las opiniones de las entrevistadas y los entrevistados.
Ademas, pueden ser el punto de partida de otros textos orales y escritos: las crénicas
periodisticas suelen incluir las voces de participantes del hecho y en otras se presentan
voces expertas; por otra parte, algunos informes en video nos permiten intuir que se
trata de un material editado, fruto de un intercambio previo entre quien lo protagoniza
y quien formuld algunas preguntas. En este Cuaderno se ha optado por abordar entre-
vistas prototipicas con un tema comun: las experiencias de hombres y mujeres en su
ambito laboral. ¢Por qué esta decision? Porque la propuesta constituye un proyecto:
chicas y chicos leeran y analizaran varias entrevistas, con miras a disefiar y producir la
propia. Y siempre hay personas cercanas dispuestas a ser entrevistadas en relacion con
su trabajo cotidiano en el presente o en el pasado.

En general, chicas y chicos tienden a pensar que las entrevistas son casi una conver-
sacion espontanea; sin embargo, la entrevista no se rige por la espontaneidad y tiene
un campo de circulacion amplio. En definitiva, la principal similitud entre entrevistas y
conversaciones es la alternancia de turnos de habla y, por supuesto, la co-presencia de
los participantes.

En esta propuesta, se recorre el proceso completo: desde el conocimiento del géne-
ro hasta la produccion final de una entrevista escrita. A lo largo de ella, se abordan los
siguientes contenidos:

« Comprension y produccion oral: Disefiar entrevistas y realizarlas, o que supone
elegir el tema y la persona a entrevistar, informarse, elaborar el cuestionario, pau-
tar el orden de las intervenciones: tomar notas (y en lo posible grabar) durante la
realizacion, y luego recuperar la informacién mas relevante.

« Lectura de textos: Consultar elementos del paratexto, reconocer su intenciona-
lidad, detectar informacion relevante, establecer relaciones entre las partes del
texto verbal y entre este y las imagenes.



» Produccion de textos: Seleccionar la informacion mas relevante, redactar un bo-
rrador, revisar el texto y reformular el escrito conjuntamente con el o la docente y
sus pares, tomando en consideracion los aspectos trabajados.

+ Reflexion sobre la lengua y los textos: La organizacion textual y propésito de las
entrevistas, aspectos a tener en cuenta en el pasaje de la entrevista oral a la escrita
(eliminacién de reiteraciones y muletillas, reorganizacién de la informacién, cohe-
rencia del texto), ortografia de pronombres interrogativos, signos de puntuacion.

Esta propuesta puede ser enriguecida con la lectura de innumerables entrevistas ex-
traidas de materiales impresos y de la web. Tambien es interesante, si se cuenta con los
dispositivos apropiados, que chicas y chicos realicen busquedas acotadas y se analice
entre todas y todos las mejores estrategias para que dicha busqueda llegue a buen puerto.

Sugerencias de lectura para las y los docentes

Bannon, M.y Gaspar. M. P. (2012) “La realizacion de las entrevistas”. En: Propues-
tas de ensefanza en el drea de Lengua. La revista de los talleres. Paginas 29 a

44. Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL006538.pdf

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion (2007) “Hablar y es-
cuchar. Entrevistando la gente conoce y se conoce”. En: NAP. Cuadernos para
el aula. Lengua 5. Paginas 49 a 56. Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/
gigal/documentos/EL001099.pdf

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién (2007) “;Me permi-
te algunas preguntas? Las entrevistas”. En: NAP. Cuadernos para el aula. Len-
gua 6. Paginas 37 a 39. Disponible en: https://www.educ.ar/recursos/1195947-
from=90583

Recorrido 2: Cuentos con humor

Los textos literarios humoristicos buscan el disfrute del lector o de la lectora. Los jue-
gos con las palabras, el desarrollo de situaciones disparatadas o inesperadas, el com-
portamiento absurdo de personajes son algunos de los recursos que se despliegan en
esos textos para incitar a la risa.

Estos cuentos no conforman un género literario en si mismo, ya que el humor es
una dimension que puede encontrarse en textos de diferentes géneros, literarios y no
literarios. Sin embargo, fueron seleccionados porque brindan a las y los estudiantes
oportunidades para indagar, cual detectives, diversas estrategias que generan humor.

Cabe aclarar que no estamos proponiendo la clasificacion de recursos del humor
ni su despliegue exhaustivo. Se proponen mas bien como una puerta de entrada a los


http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL006538.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL001099.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL001099.pdf
https://www.educ.ar/recursos/119594?from=90583
https://www.educ.ar/recursos/119594?from=90583
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL002079.pdf


textos para promover situaciones de lectura intensiva. Poner la lupa en los recursos de
un texto (en este caso, humoristicos) genera “‘cambios en el equipaje de lectura de cada
uno de los lectores, nuevas astucias, nuevas hipotesis, un aumento en la agilidad y la
destreza” (Montes, 2006).

¢Qué contenidos se abordan? Se sugiere leer: “Tres héroes”, de R. Marifo, y “Patio de
tarde”, de J. Cortazar. A partir de ellos se propone:

+ Laescucha comprensiva, la conversacion sobre |o leido, primero mas espontanea
y en relaciéon con impresiones y experiencias Y, luego, para descubrir, explorar y
reflexionar sobre los recursos del humor, lo que habilita y genera la necesidad de
relecturas intensivas diversas.

- Detenerse en los recursos humoristicos brinda saberes que, a su vez, permiten
descubrir esos mismos trucos en chistes, expresiones cotidianas e imagenes.

- El trabajo previo anima a poner en juego €S0s recursos en sus propias produccio-
nes: escribir chistes que apelen a uno de los recursos analizados.

+ Eljuego de palabras como recurso humoristico aparece en el cuento de Cortazar.
El analisis de ese juego requiere reflexionar sobre el Iéxico y sobre el hecho de que
las palabras tienen diferentes significados (son polisémicas) y, a veces, esos signi-
ficados son tan diferentes que se trata de casos de homonimia.

- El didlogo rico y agil en el cuento de Marifio ofrece una oportunidad para promo-
ver una situacion de ensefianza de la fluidez lectora a través de una propuesta de
practica y lectura en voz alta que preserven el sentido que tiene el dialogo entre
los tres payasos del cuento y que demanda atender especialmente a los verbos
de habla.

Las chicas y los chicos pueden escuchar o volver a escuchar la lectura de “Tres hé-
roes” en el canal Pakapaka. Para enriquecer la propuesta, se puede sumar “Historia de
un salmon, un Ramon vy tres deseos” de Graciela Montes, que relata el complejo oficio
de trabajar como “genio” (de esos que suelen salir de lamparas magicas), esta plagado
de situaciones absurdas (el genio es un pez que sale de una canilla) y tiene un desenla-
ce que rompe con nuestras expectativas y también con las del genio-pez. Para sumar
chistes, recomendamos la revision de “Batu” y “Yo, Matias”, también de Pakapaka, y
seleccionar los episodios mas potentes para este recorrido.

Sugerencia de lectura para las y los docentes

- Montes, G. (2006) La gran ocasidn. Buenos Aires: Ministerio Nacional de Educa-
cion.

10


http://www.pakapaka.gob.ar/videos/126606
http://www.pakapaka.gob.ar/videos/126606
http://www.pakapaka.gob.ar/videos/124281
http://www.pakapaka.gob.ar/videos/124281
http://www.pakapaka.gob.ar/minisitios/125870
https://www.cont.ar/infantil/serie/f7886893-d658-4970-80d5-2a2086cd05ea
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL002208.pdf

En nuestra area suelen abordarse biografias para complementar la lectura de los tex-
tos literarios con informacion sobre las autoras y los autores. Menos frecuente es que
el género sea objeto de trabajo en el marco de secuencias didacticas especificas. Sin
embargo, las biografias y autobiografias, historias de vida y memorias —variantes de un
género que tiene una larga historia— son textos fecundos y muy transitados en la actua-
lidad, en paginas web, enciclopedias, antologias de biografiasy libros de gran extension.

Esta propuesta se engarza con dos recorridos presentes en Reencuentros 1, refe-
ridos al retrato y la anécdota: las biografias suelen incluir segmentos descriptivos y el
despliegue mas extenso de algunos hechos relevantes, similares a anécdotas. A la vez,
en este Ultimo recorrido, la propuesta de escritura retoma temas del primer recorrido y
la clave del humor presente en el segundo. En otras palabras, esta propuesta requiere
recuperar lo trabajado previamente y profundizarlo para un nuevo género.

En esta secuencia con caracteristicas de proyecto, se recorre nuevamente el proceso
completo: desde el conocimiento del género hasta la produccion final de una biogra-
fia ficticia. ¢Por qué ficticia? Porque permite poner en juego la invencion y no requiere
ajustarse a datos presentes en otras fuentes. Los contenidos que se abordan son los
siguientes:

« Comprension y produccion oral: Participar en intercambios sobre temas de inte-
rés general y lecturas compartidas, lo que supone sostener el tema del intercambio
y realizar aportes (expresar opiniones y fundamentarlas, compartir conocimien-
tos y experiencias, dar y pedir explicaciones) empleando expresiones linglisticas
adecuadas.

+ Lectura de textos: Tomar en cuenta elementos del paratexto, reconocer la inten-
cionalidad del texto, relacionar datos del texto con sus conocimientos, detectar
informacion relevante y recurrente en el género, establecer relaciones entre dife-
rentes biografias y entre biografias y cronologias, realizar inferencias

» Produccion de textos: |dear textos de invencion y escribirlos; planificar el texto en
funcion de los parametros del género, redactar un borrador, revisarlo y reformular
el escrito conjuntamente con su docente y sus pares, tomando en consideracion
los aspectos trabajados.

« Reflexion sobre la lengua y los textos: La organizacion textual y propdsito de
las biografias, la estructura narrativa, el uso de los tiempos verbales propios de
la narracion, la morfologia como punto de partida para inferir el significado de las
palabras y para escribirlas correctamente, ortografia de verbos en pasado y mor-
femas trabajados.
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Esta propuesta puede ser enriquecida con la lectura de otras biografias presentes
en antologias, enciclopedias, libros, revistas y periddicos en soporte papel y digitales.
Algunos libros con biografias recomendados:

- Cabal, Graciela (2001) Vidas de cuento. Buenos Aires: Santillana.
- Shua, Ana Maria (2009) Vidas perpendiculares. Buenos Aires: Norma.

- Pigna, Felipe (2018) Mujeres insolentes de la historia. Tomos 1y 2. Buenos Aires:
Emecé.

En cuanto a la escritura de biografias, si la o el docente considera adecuado trabajar
luego con la produccion de biografias sobre personas reales, sera necesario un proceso
de investigacion, que incluye abordar saberes vinculados con ella.

Sugerencia de lectura para las y los docentes

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion (2007) “Los relatos
de vida: las biografias”. En: NAP. Cuadernos para el aula. Lengua 6. Paginas 81 a
86. Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL002079.pdf

Los recorridos de 7™ grado

En Reencuentros 1, para el primer trimestre, las y los estudiantes abordaron el tra-
bajo con distintos textos (poesias, cuentos, entradas de enciclopedia) organizados a
partir de un eje comun: mundos reales e imaginarios. Ahora, en Reencuentros 2, para el
segundo trimestre, la seleccion de los textos se vincula con los seres que pueden poblar
esos mundos: seres reales y seres imaginarios. A partir de este recorte, se trabajan tres
géneros: noticias, cuentos y entradas de enciclopedia.

Recorrido 1: Noticias

En este primer recorrido se aborda el trabajo con las noticias. Se trata de un género
no ficcional, que se lee para informarse sobre un hecho de actualidad. Es probable que
las alumnas y los alumnos estén informados sobre lo que ocurre en su region, en el pais
0 en el mundo, fundamentalmente a partir de la television, quiza también de la radio o
de las publicaciones que circulan en las redes sociales. En este sentido, es conveniente
que en la escuela se asigne un espacio y un tiempo para acercar a las y los estudian-
tes a la prensa escrita, en este caso, a las noticias. Se trabajaran los modos de lectura
de estos textos de acuerdo con el propodsito, que pueden volverse mas conscientes
al relacionarse con las caracteristicas de estos textos. En el caso de que las chicas 'y
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los chicos sean “consumidores” de noticias que circulan en las redes sociales, puede
ser interesante contrastar como aparecen desarrollados ciertos acontecimientos en los
distintos medios.

Por otro lado, la lectura de noticias, titulares e imagenes resultan potentes para gene-
rar intercambios entre pares. Hay ciertos temas de actualidad que son un buen puntapié
para que las y los estudiantes expresen opiniones y compartan sus experiencias.

En este recorrido se abordan los siguientes contenidos:

« Comprension y produccion oral: La participacion en conversaciones sobre temas
de actualidad y de interés general, lo que supone sostener el tema, realizar aportes
(expresar opiniones y fundamentarlas, compartir conocimientos y experiencias).

+ Lectura de textos: Consultar elementos del paratexto, reconocer su intencionali-
dad, establecer relaciones, detectar informacion relevante.

» Produccion de textos: Escritura de noticias a partir de la expansion de informacion
que se presenta en titulares, y escritura de textos breves (sintesis) de las noticias.

« Reflexion sobre la lengua y los textos: La organizacion textual y el proposito de
las noticias, terminologia para nombrar las distintas partes del texto. Recursos
para ilustrar o dar credibilidad al texto (elementos no verbales, discurso referido).
Cohesidn Iéxica (sustitucion por hiperénimos, verbos introductorios). Signos de
puntuacion (comillas en el discurso referido directo).

Esta propuesta puede ser enriquecida con la lectura y analisis de otras noticias que
sean de interés para las y los estudiantes. Incluso se pueden comparar varias noticias
sobre el mismo acontecimiento y reflexionar sobre el modo en que distintos medios dan
cuenta de los mismos hechos.

Por otro lado, también es posible organizar un proyecto que se sostenga en el tiempo
centrado en la produccion y publicacion de noticias del entorno de las y los estudiantes
(la escuela, el barrio).

Si tienen acceso a internet, el programa de Paka Paka “;Qué es una noticia?” puede
ser interesante para presentar el tema (disponible en: https://youtu.be/ [oWGSBwGpK).
Y también, acceder (en la plataforma cont.ar) al noticiero “Paka data” (disponible en:
https://www.cont.ar/serie/80a9a6f6-b44c-4c84-80a7-dd803c0aaf29)

Sugerencias de lectura para las y los docentes

- Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion (2007) “Los periédi-
cos”. En: NAP. Cuadernos para el aula. Lengua 5. Paginas 81 a 93 y cuadernillo
(paginas 95 a 117). Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documen-
tos/EL001099.pdf
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- Alvarado, M. y Gaspar, M. P. (2001). “Noticias”. En: Trengania. Para los que leen y
escriben solos. Cuadernillo para alumnos. Buenos Aires: Ministerio de Educacion.
Paginas 34 a 37. Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/
ELO01213.pdf y Cuadernillo para docentes. Paginas 59y 60. Disponible en: http://
www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001718.pdf

Recorrido 2: Cuentos

Del mismo modo que en Reencuentros 1, del primer trimestre, en este recorrido se
aborda el trabajo con un género narrativo ficcional: cuentos. En el primer trimestre, el
foco estuvo puesto en el trabajo con la leyenda y el mito. En este caso, se propone la
lectura, la escritura, la conversacion y la reflexion a partir de dos cuentos literarios: uno
de Horacio Quiroga y el otro de Liliana Bodoc. Se propone el analisis de estos relatos en
tanto narraciones y también se hace hincapié en ciertos aspectos de los cuentos pro-
pios de cada uno de los autores.

El cuento de Quiroga, “Caceria del hombre por las hormigas”, transcurre en un esce-
nario habitual en las historias de este escritor y esta poblado de animales. Una particu-
laridad, sin embargo, es su forma: esta escrito como si fuera una carta. En el analisis,
entre otras cuestiones, se aborda esta singularidad: como se logra que el cuento se
lea de este modo. En “Después de los lobos”, ademas de analizar el modo en que esta
construida la historia, se reflexiona sobre el uso poético del lenguaje, particularidad de
los textos de Bodoc.

En este segundo recorrido se abordan los siguientes contenidos:

« Comprension y produccion oral: La participacion en conversaciones sobre las
lecturas realizadas, compartiendo interpretaciones personales en funcion de los
indicios que ofrece el texto, y expresando las emociones y sentimientos que gene-
ran los cuentos leidos.

 Lectura de textos literarios: La comprension y disfrute de textos literarios para des-
cubriry explorar el vinculo entre el mundo representado y los recursos del discurso
literario, y entre estos textos y otros textos conocidos (del mismo autor o de la mis-
ma autora).

« Produccion de textos: Escritura de relatos ficcionales “a la manera de” los cuentos
leidos. Se prevén para esto distintas etapas en la produccion (generacién y organi-
zacion de las ideas, puesta en texto, lectura en voz alta para ir realizando ajustes,
produccién final).

 Reflexion sobre la lengua y los textos: Caracteristicas de los cuentos, organizacion
de estos textos y recursos literarios. En relacion con la narracion, las relaciones tem-
porales y causales (y la presencia de conectores que explicitan estas relaciones).
Tildacion de monosilabos, Signos de puntuacion (comas para encerrar vocativos).
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Como cierre de las propuestas de produccion, se sugiere realizar rondas de lecturas
para compartir estos textos.

Estas propuestas pueden ser enriquecidas con la lectura y/o escucha de otros textos
de estos autores:

H. Quiroga, Cartas de un cazador (libro completo). Disponible en:
http://bibliotecadigital.ilce.edu.mx/sites/fondo2000/vol2/30/htm/libro32.htm

L. Bodoc, “Amigos por el viento” (video: https:/youtu.be/mWj_UeTrXLU y texto:

http://planlectura.educ.ar/wp-content/uploads/2015/12/Amigos-por-el-viento.-
La-mejor-luna-Liliana-Bodoc.pdf)

L. Bodoc, “La sonrisa de Zhang” (video: https://voutu.be/U0-BrsBRfo4)

También se puede escuchar la lectura que hace Bodoc del cuento trabajado (“Des-
pués de los lobos”), en: https:/youtu.be/zTcBV92sTio

Sugerencias de lectura para las y los docentes

Sobre Horacio Quiroga, “Claves de lectura®, disponible en: https://youtu.be/
VY19i2Awo04

Sobre Liliana Bodoc, cuatro episodios de canal encuentro: "Los confines de la
palabra: 1. Lo poético, 2. Lo magico, 3. La muerte, 4. La memoria’, disponibles en:
http://encuentro.gob.ar/programas/serie/8688

Recorrido 3: Enciclopedia de seres imaginarios

Las enciclopedias son obras, en formato papel o digital, en las que se reunen co-
nocimientos sobre un tema. Esas informaciones se desarrollan en textos expositivos,
llamados “entradas o notas de enciclopedia®, que en las enciclopedias en papel pueden
ordenarse alfabéticamente o por tema. Los textos expositivos transmiten conocimien-
tos a partir de diferentes recursos. Los que predominan en las notas seleccionadas son
la descripcion y la narracion.

Este recorrido se plantea como un proyecto, en tanto invita a producir de modo co-
lectivo una enciclopedia de seres imaginados por las y los estudiantes. Se organiza
en cuatro secuencias y, cada una propone situaciones de lectura, escritura, oralidad y
reflexion sobre la lengua y los textos.

« Secuencia 1: Combinaciones bestiales. Propone la observacion de imagenes de
seres fantasticos, la lectura de epigrafes (textos descriptivos) y el intercambio oral
para ponerlos en relacion con las imagenes. La identificacion de la familia a la que
pertenecen las palabras desconocidas o del significado de sus prefijos se pone en
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juego para inferir sus significados. La reflexion y ampliacion de las construcciones
sustantivas de los epigrafes como expresiones referenciales se orienta a reco-
nocer variedad de sustantivos para nombrar a cada ser y la funcion de adjetivos
y construcciones preposicionales para calificarlos, a enriquecer el vocabulario y
modos alternativos de expresar caracteristicas, y a afianzar el uso de la coma en
las enumeraciones. La invencion y dibujo de un ser fantastico y la escritura de un
epigrafe para esas imagenes invita a poner en juego lo trabajado.

« Secuencias 2 y 3: Los grifos y Las sirenas. Proponen la lectura de dos notas de
enciclopedia y la reflexion sobre el uso y valor del presente en los verbos de los
parrafos descriptivos y del pretérito en los del parrafo narrativo, y sobre las com-
paraciones como recurso descriptivo. El analisis comparativo de las notas de en-
ciclopedia como expansiones de los epigrafes se convierte en una estrategia para
hacer crecer los epigrafes escritos por chicos y chicas en la secuencia anterior y
asi producir los dos parrafos descriptivos de una nota de enciclopedia sobre el ser
imaginado.

« Secuencia 4: El dragon chino. Lectura de una nueva nota de enciclopedia, inter-
cambio oral sobre lo leido, reflexion sobre el uso de sindnimos para evitar repetir
un verbo, relectura para identificar la imagen del dragon chino entre dos dadas,
sintesis de la descripcion de la nota para escribir el epigrafe de la imagen. Final-
mente, ampliacion de la nota escrita (los dos parrafos descriptivos) con un parrafo
narrativo que relate una anécdota vinculada al ser fantastico o la historia de su
nacimiento o extincion.

Antes de reunir las notas escritas para armar la enciclopedia de seres fantasticos,
sera conveniente explorar distintas enciclopedias para analizar como se organizan, el
lugar de cuadros e imagenes y su relacion con los textos, si tienen indices y donde se
ubican. Las cajas de las Colecciones de aula ofrecen dos obras para explorar y enrique-
cer el recorrido: El Bestiario de Gustavo Roldan y Bestias fabulosas y monstruosas, de
Belinda Bewer (ambos en las cajas de 6% grado). La lectura de El nacimiento del dragén
de Wang Fei y Marie Sellier (caja verde de 5 grado) permitird conocer otra version del
nacimiento del dragon chino 'y explorar un bello libro.

Otros materiales interesantes para enriquecer el recorrido son los videos en los que
se leen textos de El libro de los seres imaginarios de J. L. Borges, mientras una ilustrado-
ra o ilustrador dibuja a los seres. A lo largo de la secuencia didactica Fantasticos seres
parlantes se pueden encontrar varias descripciones que pueden sumarse al recorrido
para leer y seguir alimentando la imaginacion.
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MATEMATICA

En este Cuaderno para las y los docentes presentamos la propuesta desarrollada en
los materiales destinados a las y los estudiantes de 6%y 7™, con la intencion de explici-
tar su sentido y los criterios que utilizamos para elaborarla. También ofrecemos orien-
taciones para gestionar la ensefianza, haciendo especial foco en lo relativo al estudio
en Matematica.

En el marco de la coyuntura correspondiente a la bianualidad del ciclo 2020-2021, se
ha seleccionado un recorte de contenidos sobre la base de los NAP y los contenidos
priorizados. La propuesta apunta a recuperar los conocimientos que las alumnas y los
alumnos pudieron haber tratado en meses o afios anteriores, actualizarlos y hacerlos
evolucionar desde una practica matematica ligada a la produccion y a la reflexion sobre
aquello que se produce.

¢Como pensar la ensenanza de Matematica
en el bienio 2020-2021?

Brindar oportunidades para la continuidad de las trayectorias educativas implica con-
siderar la heterogeneidad como un rasgo propio de los grupos, que se expresa —entre
muchas otras cuestiones— en los saberes que circulan en la clase. Lejos de concebir
el retorno progresivo a las escuelas como un “tiempo de espera” o de reiteracion de lo
realizado, nos proponemos contemplar las necesidades de las y los estudiantes que
demandan otros tiempos o estrategias de ensefianza, asi como promover otras formas
de organizacion escolar que permitan ampliar sus posibilidades de aprender.

En el caso de Matematica, es sabido que la mayoria de las nociones que se ensefian
llevan mucho tiempo de elaboracion, o que requiere delinear recorridos que permitan
lograr alcances progresivos. Esto adquiere aun mas relevancia en el bienio 2020-2021,
para evitar trasladar al afio/ciclo siguiente aprendizajes que resultan conceptualmente
cruciales para que las alumnas y los alumnos avancen en sus conocimientos.

La idea de intensificacion supone la puesta en juego de diversos recursos pedago-
gicos, organizacionales e institucionales que promuevan modos diversos de aprove-
chamiento del tiempo escolar e impulsen experiencias de aprendizaje sustentadas en
la construccion de sentido ofreciendo nuevas oportunidades para las trayectorias en
situacion de dificultad. Algunas estrategias posibles para intensificar la ensefianza de
Matematica en contextos de presencialidad reducida son:
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* Resolvery discutir los problemas en los momentos compartidos entre alumnas,
alumnos y docentes, evitando las tareas mas rutinarias, de copia y de gjercitacion.

« Organizar agrupamientos flexibles y temporarios dentro del aula que contem-
plen dos logicas relativas a los diversos estados de conocimiento:

- agrupamientos heterogéneos, para asegurar la aparicion de procedimientos di-
versos de resolucion;

- agrupamientos homogéneos de acuerdo a necesidades comunes, para ofrecer
nuevas instancias de aprendizaje.

+ Disenar situaciones de enseinanza diversificadas, distinguiendo entre los conoci-
mientos cruciales o basicos de los que pueden no ser comunes:

- proponer una misma actividad con variaciones. Dado un problema, se modifica
alguna variable de modo que cada nifia y cada niflo pueda trabajar a partir de lo
gue sabe. Esto permite realizar una puesta en comun en la que participen todas
y todos. Asi, por ejemplo, es posible proponer el completamiento de cuadros de
numeros con variantes en la cantidad de referencias, o colocar distintas restric-
ciones a un mismo juego;

- planificar propuestas para que las chicas y los chicos realicen por si mismos en
grupos reducidos de niveles proximos. Son ejemplos de esta forma de disefio,
las sesiones de juegos matematicos variados (un mismo recurso pero distintos
contenidos), y las actividades exploratorias en subgrupos (toda la clase realiza
la misma actividad, pero el docente colabora con un subgrupo que requiere
mas ayuda).

« Proponer actividades de estudio, gestionando instancias en las que las chicas
y los chicos puedan: dar cuenta de qué estan aprendiendo, identificar los conoci-
mientos que estan elaborando y reconocer aquellos que aun necesitan reforzar.
Es importante que esta toma de conciencia tenga huellas tanto en cuadernos y
carpetas, como en laminas en el aula.

Sabemos que aprender Matematica implica resolver problemas, construir estrate-
gias de resolucion, comunicar y confrontar con otros el trabajo producido y reflexionar
sobre el propio aprendizaje. Sin embargo, en el momento de estudiar, es frecuente que
las propuestas se centren en ejercitar técnicas, rehacer problemas que ya se resolvieron
y memorizar conceptos, en soledad. Si bien estas actividades forman parte del estudio,
estudiar significa mucho mas que eso. Supone, entre otras cosas, relacionar un con-
cepto con otros, identificar qué tipos de problemas se pueden resolver y cuales no con
cierta herramienta, anticipar errores posibles y justificar por qué pueden ocurrir. Y si a
estudiar se aprende, también requiere ser ensefiado.
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Desde esta perspectiva, ensefiar a estudiar Matematica implica destinar momentos
de trabajo en el aula que apunten a la toma de conciencia de lo que se esta aprendiendo.
Abarca situaciones como:

- copia en la carpeta de conclusiones grupales, procedimientos empleados, erro-
res analizados en las puestas en comun, en tanto registro del proceso grupal de
aprendizaje y fuente de informacion;

- elaboracion de carteles con sistematizaciones de calculos, procedimientos de
resolucion y conclusiones elaboradas, para ser reutilizados cuando se necesi-
ten;

- escrituras individuales, para movilizar las conceptualizaciones matematicas
que circulan en el grupo.

En los Cuadernos de esta serie destinados a las y los estudiantes se proponen nu-
merosas actividades que promueven un retorno reflexivo sobre lo realizado, y suponen
situaciones de produccion individual. Se trata de consignas que, requieren explicitar “si
estan de acuerdo con las resoluciones’, escribir consejos, realizar dibujos a partir de
ciertas condiciones, entre otras consignas. Retomar en clase estas producciones puede
ser una oportunidad para hacer circular distintos procedimientos de resolucion y elabo-
rar conclusiones colectivas acerca de lo que estan aprendiendo. Si bien las actividades
de estudio pueden ser desafiantes para las chicas y los chicos, resultan esenciales para
aprender Matematica.

¢Como esta organizado el material
para estudiantes?

El material de las y los estudiantes de 6 y el destinado a 7™ grado se estructura en
dos recorridos, en el caso de 6°: Los nimeros racionales y Los trapecios; y en el caso
de 7™: Formulas y Poligonos. Las propuestas dan continuidad a las desarrolladas en
el Cuaderno anterior de esta serie. Presuponemos una temporizacion de tres meses
para el trabajo con el material. En este sentido, si bien las actividades de cada recorrido
estan organizadas aumentando los niveles de complejidad, podrian formar parte de una
secuencia mas extensa disefiada por cada docente.

Cada cuadernos contiene:

+ Una presentacion de los temas a conocer a lo largo del Cuaderno. La breve intro-
duccion tiene como objetivo anticipar a las y los estudiantes los saberes que se
desarrollaran en las clases sucesivas.

+ Dos secuencias de problemas o recorridos. Las intencionalidades didacticas de
los problemas de la secuencia se detallan en las paginas que conforman este ma-
terial docente.
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+ La seccion Teclados y pantallas que contiene propuestas de integracion de sabe-
res con inclusion digital. Este apartado contribuye a jerarquizar los conocimientos
aprendidos en matematica a la vez de adquirir saberes y saberes hacer en relacion
a las tecnologias.

Finalmente, el apartado ¢{Qué aprendimos?, que contiene una evocacion de los te-
mas tratados. A partir de su lectura se puede proponer a las y los estudiantes que es-
criban preguntas de autoevaluacion para intercambiar con sus pares. Comprender el
sentido de la autoevaluacion es vital para que las y los estudiantes vayan tomando ma-
yor conciencia acerca de su propio proceso de aprendizaje y puedan enfrentarse a esta
instancia con naturalidad y sin temor. Esto les permitira, eventualmente, escribir “no sé”,
‘no me acuerdo’ 0 “‘no me lo ensefiaron’. Es posible presentar las preguntas de autoeva-
luacion a las y los estudiantes antes de iniciar y al finalizar la secuencia de problemas,
con el fin comparar lo que sabian y lo que pudieron aprender, favoreciendo el autocon-
trol de los aprendizajes. Reconocer, frente a una situacion nueva, qué es lo que se puede
hacery qué no, es el primer paso para afrontar nuevos aprendizajes.

Secuencias didacticas para el Tercer Ciclo del
Nivel Primario

Secuencias del Cuaderno de 6* grado

Primer recorrido: Los humeros racionales

Las actividades 1, 2 'y 3 proponen reflexionar acerca de cuando es necesario recurrir
a los numeros racionales y cuando en el problema alcanza con emplear numeros na-
turales. En esta instancia no se pretende aun analizar la conveniencia de la forma en la
gue se expresen los numeros racionales, en otras palabras, no se pretende analizar si
conviene usar fracciones o expresiones decimales.

Es importante tener en cuenta al analizar estos problemas que los numeros natura-
les no son densos, es decir que entre dos naturales consecutivos no hay otro natural.
En oposicion a esto, los numeros racionales son densos, es decir entre dos numeros ra-
cionales siempre hay otro racional. Esto se pone en evidencia en los diversos contextos
presentes en los enunciados. La condicion no densa de los naturales se pone en juego
en un reparto de globos: no tiene sentido tomar una tijera y fragmentar los globos, esto
es, resultaria extraiio emplear expresiones como medio globo o 0,5 globos. Pero esto si
tiene sentido en los problemas en los que se reparten chocolates. Ahora bien, recibir 1
chocolate y tres cuartas partes de otro no es lo mismo que recibir 1 chocolate ni es lo
mismo que recibir dos chocolates.
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Las actividades 4y 5 ponen el acento en el rol de la division al expresar valores racio-
nales en el contexto de problemas de medidas. Para analizar esta relacion se exponen
procedimientos sobre los que hay reflexionar y que implican el uso del algoritmo de la
division.

Las actividades 6, 7 y 8 se proponen para reconocer racionales equivalentes a partir
de repartos equivalentes.

La actividad 9 propone la comparacion de procedimientos de calculos, en particular
el analisis de dos algoritmos de la division: en el primero, se recurre a operar con nime-
ros naturales y obtener fracciones, y en el segundo caso se recurre al uso de expresio-
nes decimales en el algoritmo de la misma division.

Las actividades 10 y 11 transitan de los problemas con numeros racionales a los
problemas geométricos a partir de situaciones de reparto con una forma particular la
de un trapecio isosceles.

En las actividades 12 a 14 se reflexiona acerca de una de las formas de representa-
cion de numeros racionales mas relevantes: la recta numeérica. Es de destacar que en
las actividades de recta numeérica se transita del todo a la parte y de la parte al todo. En
algunos casos, contando con los enteros, se pide reconocer la posicion de un racional
entre dos enteros dados, es decir, la parte en el todo. Pero en otros problemas (como el
14) la actividad se inicia en la parte y se alcanza el entero.

Las actividades 15y 16 estan centradas en la comparacion de racionales. Es impor-
tante considerar que en ninguno de los casos es necesario reconocer denominadores
comunes ni tampoco es necesario llevar los racionales a su forma de expresion decimal
(nimero con coma). Se esperan relaciones del tipo: “si una fraccién tiene numerador
mayor que el denominador es mayor que otra que tenga el numerador menor que el
denominador, dado que la primera es mayor que uno y la segunda es menor que uno’.

Las actividades 17 y 18 recurren a problemas del complemento con respecto al
entero.

Las actividades 19 y 20 proponen expresar las relaciones parte-todo a partir de pro-
blemas con contexto de medidas. Por ejemplo, ingerir dos litros diarios de un recipiente
de 12 litros implica consumir un sexto del recipiente por dia, dado que la sexta parte de
12 es?2.

La actividad 21 es un problema de relacion parte - todo en el contexto de una figura
geométrica, por lo que tiende puentes entre los contenidos numeéricos del primer reco-
rrido y los geomeétricos, que se presentan en el segundo recorrido del cuaderno.

Segundo recorrido: Los trapecios

La actividad 22 recupera la relacion parte todo propuesta en el ultimo problema del
recorrido anterior, para comenzar a caracterizar los trapecios isésceles.
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En las actividades 23 a 26 se propone reflexionar acerca de las relaciones entre el
trapecio isosceles y los triangulos en los que se puede subdividir. Estas relaciones per-
miten comparar areas de las figuras sin calcularlas. Esas comparaciones entre areas se
pueden expresar recurriendo a nimeros racionales.

Las actividades 27 a 36 permiten, a partir del estudio de los tridngulos, inferir las
propiedades de otras figuras como los trapecios isésceles y los paralelogramos.

Primer recorrido: Formulas

Las actividades 1, 2 y 3 ponen en el centro del debate la forma en que se puede
registrar un numero importante de casos particulares averiguados a partir de diversos
calculos. A medida que se considera una longitud mayor de guarda expresada en centi-
metros, las cantidades de azulejos de cada uno de los colores que componen la guarda
varia. Cuanto mayor sea la longitud considerada, mayor sera la cantidad de azulejos de
cada color. El aumento de ambas magnitudes no implica una relacion de proporcionali-
dad. Por ejemplo, se podria asentar la informacion con numeros separados por comas,
0 se podria construir una lista en la que cada componente de la lista esté conformado
por una longitud evaluada en centimetros y una cantidad de azulejos evaluada en uni-
dades, o se podria recurrir a elaborar una tabla de valores con una de sus columnas que
exprese las diversas longitudes y la otra que contabilice la cantidad de azulejos. Esta
ultima opcion resultara adecuada para la busqueda de regularidades y relaciones entre
las variables registradas. Esto llevara a las chicas y a los chicos a completar la tabla de
la actividad 2.

El cierre de la actividad propone exponer los calculos con los que los valores corres-
pondientes a los azulejos naranjas permitan calcular los azulejos amarillos. Se esperan
expresiones del tipo “Hay 4 azulejos amarillos por cada azulejo naranja” (tener en cuenta
que no es correcta esta afirmacién) o “Hay cuatro azulejos amarillos por cada azulejo
naranja mas dos azulejos del principio” (correcto).

La actividad 4 propone llevar al procedimiento enunciado en el cierre de la actividad
3 al formato de una formula. En esta tarea, las chicas y los chicos deberan elegir una
letra para identificar a cada una de las variables y luego operar con ellas de modo tal que

“_n

a partir de la primera cantidad se alcance la segunda. Si "n” es la cantidad de azulejos
naranjasy “a” es la cantidad de azulejos amarillos y se tienen en cuenta las expresiones
anteriores, son esperables formulas del tipo a = 4 x n (incorrecta) o para la segunda
postura 4 x n + 2 (correcta). Es probable que algunas /os chicas /os propongan 6 + 4
(n = 1) que también es correcta. La férmula 4 x n + 2 se obtiene considerando primero

los azulejos de la primera columna y después los restantes.
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La férmula 6 + 4 x (n — 1) se obtiene considerando primero las tres primeras colum-
nasy después las restantes.

En la actividad 5 se toma una decision considerando solo las tres primeras como
si ese fuese el patron que se replica. Pero ese patron no se replica a lo largo de toda
la guarda. Ello lleva a considerar erroneamente que por cada azulejo naranja hay seis
azulejos amarillos, por lo que se construye una formula erronea. Cuando se la "hace fun-
cionar”, es decir se reemplaza a “n” por un valor y se calculan los azulejos amarillos con
la formula 6 x n, el resultado no coincide con el conteo de azulejos. Luego, se detecta el

error en la actividad 6.

La actividad 7 propone completar una tabla a partir del conteo. De acuerdo a la tabla
completada en la actividad anterior, en |la actividad 8 se solicita realizar cambios en
la férmula propuesta, para alcanzar aquellas formulas correctas ya expresadas. Las
correcciones provienen de considerar que parte de la guarda no se replica. Esto lleva,
por un lado, a considerar un numero fijo de azulejos amarillos y, por otro lado, los que si
varian en funcién de los azulejos naranjas, tal como se explicé en la actividad 4.

Las actividades 9 a 12 invitan a reconocer como proponer férmulas que “funcionen
bien”. Se inicia con un procedimiento que tapa una parte de la guarda y a partir de alli se
avanza en la validacion de formulas.

A partir de las actividades 13 a 17 se sigue una postura diversa de las cuatro activi-
dades anteriores. En vez de tapar la primera columna, se tapan las primeras 3 colum-
nas. Al hacerlo queda oculto un azulejo naranja. Es por ello que al “hacer funcionar” la
formula se produce un corrimiento al proponer la formula 6 + 4 x n.

Cantidad de azulejos naranjas | 1 | 2 3 4 5 6 7 | .. 10100
Cantidad de azulejos amarillos | 10| 14 | 18 [ 22 | 26 | 30 | 34 | .. | 46 | 406

En la siguiente tabla se puede observar el corrimiento en la tabla correcta:

Cantidad de azulejos naranjas | W[ 2| 3\| & 5 0] A 9\ 10
Cantidad de azulejos amarillos | 6 [*10 [*14 [*18 [\22 [¥36 [*30 ['34 [*38 [*42
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Dos posibles ajustes surgen:

Aquellos que reconocen que se esta tapando un azulejo naranja y eso provoca el ex-
ceso y lleva al siguiente ajuste:

6+4x(n-1)

Otros reconocen que regularmente la formula se excede en 4 azulejos y en conse-
cuencia los descuenta:

4xn+6-2=4xn+2

Las actividades 18, 19 y 20 son de validacion de formulas. Es importante tener en
cuenta que dos instancias de validacion son de distintos niveles de alcance. Como ya
se ha mencionado, una primera instancia de validacion ocurre cuando “se hace funcio-
nar” la formula. En estas situaciones se juega un doble rol muy diverso y sutil para los
alumnos. Cuando se reemplaza por valores especificos, puede ocurrir que la férmula
“funcione bien”, pero eso no permite asumir que va a conservar su validez para los de-
mas valores. En efecto: es suficiente que en un caso que no funcione para que la for-
mula pierda validez. Por ejemplo, que 2* = 42 no permite afirmar que la potenciacion es
conmutativa, pero que 2°# 3? si permite afirmar que la potenciacion no es conmutativa.

Tengamos en cuenta que la validacion afirmativa demanda recorrer todos los casos,
por ello resulta necesario otra instancia de validacion. Una de mayor alcance pero a su
vez mucho mas sutil. Una que garantice que el contraejemplo no exista, porque compro-
mete a todos los casos posibles. Esa validacion se logra cuando se reconoce la equiva-
lencia entre las formulas, Cuando en una igualdad desde un miembro de ella se puede
alcanzar el otro recurriendo a las propiedades de las operaciones la validacion alcanza
a todos los casos posibles:

4x(n-1)+6=4xn+2
Aplicando a la izquierda la propiedad distributiva:
A4xn—-4x1+6=4xn+2
En el miembro izquierdo operamos y obtenemos:
dxn—-4+6=4xn+2
4xn+2=4xn+2

Con las propiedades de las operaciones se espera que las chicas y los chicos logren
reconocer que las dos férmulas devolveran los mismos valores para todos valores de
n. Es decir, para cada cantidad de azulejos naranjas ambas formulas nos van a permitir
llegar a la misma cantidad de azulejos amarillos.

Las actividades 21 a 27 replican el camino recorrido por la férmula para calcular
azulejos amarillos a partir de los azulejos naranjas. En ella, se parte de las cantidades
que ya se saben calcular para averiguar las que no se conocen. De este modo, se espera
que las y los estudiantes adviertan que es posible calcular los azulejos violetas a partir
de los azulejos naranja o a partir de los azulejos amarillos.
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Las actividades 28 a 32 tienden a calcular el total de azulejos replicando las estrate-
gias ya utilizadas anteriormente para calcular los azulejos amarillos y violetas. Es tam-
bién esperable que para obtener una férmula que permita calcular el total de azulejos
las/ los chicas /os a partir de las formulas disponibles teniendo en cuenta que si se
suman los azulejos naranjas mas los amarillos, mas los violetas.

Segundo recorrido: Poligonos

En esta segunda parte se reflexiona acerca de algunas de las propiedades de los
poligonos en general, y de los poligonos regulares en particular. Para ello se propone
observar y trazar elementos en diversos poligonos para emplear en una primera ins-
tancia conteos; luego se podra recurrir a calculos y finalmente sera posible elaborar
formulas para generalizar y alcanzar de este modo a todos los poligonos.

Las actividades 33 a 37 tienden a alcanzar la definicion de poligonos regulares. En
ella se espera que las y los estudiantes concluyan que todo poligono regular posee
lados congruentes (lados de la misma medida, es decir, de la misma longitud), angu-
los interiores congruentes (de la misma amplitud), angulos exteriores también con-
gruentes entre si (de la misma amplitud). No sucede algo similar con las diagonales:
las diagonales de los poligonos no son congruentes entre si. En un mismo poligono
regular se pueden encontrar diagonales largas y diagonales cortas. Inclusive existe un
poligono regular que no posee diagonales: el triangulo equilatero, que si bien es un po-
ligono regular de tres lados, no posee diagonales, aspecto que es objeto de reflexidon
en las siguientes actividades

Las actividades 38, 39, 40 y 41 tienden a distinguir entre lado y diagonal. Ambos
elementos del poligono son segmentos, y ambos segmentos tienen puntos extremos
en vértices del poligono. Pero los lados unen vértices consecutivos y las diagonales
unen vértices no consecutivos.

Las actividades 42, 43, 44, 45, 46 y 47 tienden a reconocer que al trazar las diago-
nales que concurren en un vértice, el poligono queda dividido en triangulos.

Las actividades 48, 49, 50 y 51 tienen la intencién didactica de avanzar en la elabo-
racion de formulas para calcular la cantidad de diagonales que concurren en un vértice
y, tambien, la férmula para calcular la cantidad de triangulos en los que queda dividido
un poligono cuando se trazan las diagonales que concurren en un vértice.

Las actividades 52, 53 y 54 promueven la construccion de formulas para calcular la
suma de los angulos interiores de todo poligono a partir de la divisién del poligono en
triangulos al trazar las diagonales que concurren en un vértice. Luego, contando con
la suma de los angulos interiores del poligono, se propone calcular la medida de cada
angulo interior de un poligono regular.
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Las actividades 54, 55, 56, 57 y 58 transitan la construccion de formulas que per-
miten calcular la medida de cada angulo exterior de un poligono regular. Cabe destacar
gue en funcién de conocer la amplitud del poligono regular se puede reflexionar acerca
de la suma de los angulos exteriores del poligono. En este punto las chicas y los chicos,
inicialmente consideran necesario elaborar una formula para calcular la suma de los
angulos exteriores de un poligono, porque conjeturan que la suma de los angulos exte-
riores de un poligono es una variable. Las actividades mencionadas permiten concluir
gue ese valor no varia: la suma de los angulos exteriores es un valor constante.
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CIENCIAS SOCIALES

Palabras preliminares

En las paginas de este Cuaderno buscaremos poner en dialogo aspectos nodales del
enfoque actual de ensefianza de las Ciencias Sociales, recuperando el marco tedrico
conceptual que brindan los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP). Ademas de las
cuestiones generales del enfoque del area, el Cuaderno tiene como fin acercar algunas
reflexiones en torno a las especificidades de la ensefianza y del aprendizaje de las Cien-
cias Sociales en el tercer ciclo de la escuela primaria. Las reflexiones tedricas se entre-
lazaran con ejemplos concretos tomados de los Cuadernos para estudiantes de sextoy
séptimo grados para el segundo trimestre del 2021, a fin de dar carnadura al andlisis, asi
como para compartir orientaciones que puedan abonar a la puesta en practica de las
propuestas en los distintos escenarios en los que se desarrollara la ensefianza durante
el ano.

Esperamos que este Cuaderno —pensado en clave de abrir interrogantes y dar lugar
a indagaciones, reflexiones y discusiones— sea un insumo enriquecedor para la practica
docente.

Algunas consideraciones en torno
al enfoque del area

Las Ciencias Sociales estudian las realidades sociales pasadas y presentes para
comprenderlas y explicarlas. La enseflanza del area tiene por objeto mostrar a las chi-
casy los chicos que las sociedades no son algo natural, algo dado e inmutable, buscan-
do poner en cuestion el sentido comun e interpelar los modos de ver el mundo, a fin de
complejizarlos. A su vez, busca construir una mirada critica en las y los estudiantes para
gue sean capaces de identificar, en situaciones del pasado y del presente, los diferentes
intereses —muchas veces en conflicto— de los actores sociales que intervienen en los
fendmenos estudiados. Ensefar Ciencias Sociales implica, entonces, que las y los estu-
diantes puedan construir y elaborar interpretaciones cada vez mas complejas, plurales
y ricas sobre el acontecer social. Para que esto sea posible las propuestas de ensefian-
za deberan contemplar: las multiples dimensiones de lo social (econdmica, politica, so-
cial, cultural), la existencia de una variedad de actores sociales individuales y colectivos,
el caracter socialmente construido de los espacios geograficos, y el reconocimiento de
cambios y permanencias en las formas historicas de organizar la vida social.
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Sostener un recorte de ensefianza durante un tiempo, abordarlo en su complejidad a
lo largo de una serie de situaciones de ensefianza que se entrelazan con una coherencia
interna, posibilita construir conocimiento profundo. El desarrollo de una propuesta de
ensefanza que contemple distintos modos de acercarse al conocimiento invita a que
las y los estudiantes puedan involucrarse en el tema de ensefianza en alguna/s de estas
instancias. Para poder construir conocimiento social en la escuela es, entonces, fun-
damental proponer una variedad de modos de conocer, es decir, de estrategias de las
Ciencias Sociales que permitan acercar los contenidos a las y los estudiantes. Como: la
lectura de imagenes, la observacion de audiovisuales, la lectura de textos (informativos,
testimonios, etc.), la escritura de textos especificos del drea, la observacion y analisis de
cartografia, la realizacion y analisis de entrevistas, entre otros. Incluir en el aula una va-
riedad de fuentes es sumamente interesante para que puedan ampliar y enriquecer sus
visiones en torno a un tema. Al mismo tiempo, resulta muy importante incluir diversos
tipos de actividades que apunten al analisis a través de conceptos y a la construccion
de explicaciones, superando las preguntas de micro cuestionarios o el trabajo con pa-
labras sueltas.

En clave de favorecer la articulacion entre el 2020 y el 2021, sera fundamental que en
las instancias posibles de presencialidad haya espacios que promuevan intercambios
entre las chicas y los chicos, con el objeto de que puedan contrastar hipotesis, a la vez
que debatir e intercambiar puntos de vista, y compartir lo aprendido sobre la problema-
tica seleccionada. Ademas, se sugiere privilegiar en las instancias de trabajo presencial
la introduccion y abordaje de modos de conocer menos frecuentes en las propuestas
de ensefianza. Asimismo, los momentos de trabajo en la escuela resultan cruciales para
relevar informacion sobre los procesos de aprendizaje de cada estudiante y del grupo
0 subgrupo.

Para las instancias remotas, se sugieren propuestas de trabajo que permitan revisar,
organizar o “pasar en limpio” lo aprendido, sobre todo si las mismas se dan en una mo-
dalidad asincronica.

Algunos aspectos del enfoque de ensenanza
en clave ciclada

En los ultimos grados de la escuela primaria se busca que las y los estudiantes pue-
dan construir explicaciones sobre diversas problematicas sociales, asi como también
elaborar argumentaciones que permitan sostener reflexiones criticas sobre lo social.
Asimismo se espera que puedan acercarse con fluidez al trabajo con los diversos mo-
dos de conocer en Ciencias Sociales, a fin de que consoliden herramientas conceptua-
les y procedimentales que seran muy valiosas en el pasaje al Nivel Secundario. En este
sentido, se propone un abordaje mas sistematico y profundo de los procesos sociales.
También se retoma la apuesta iniciada en los primeros anos de la escolaridad respecto
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de la ampliacion de los horizontes culturales de las y los alumnos y se continda avan-
zando en el desarrollo del pensamiento auténomo.

Acerca de Las sociedades y los espacios geograficos, se espera que las chicas y los
chicos puedan comprender que los territorios se organizan de diferentes formas, en
una interrelacion entre lo social y 1o natural, y en donde los diversos actores sociales,
con sus diferentes intereses, participan de su configuracion. Al mismo tiempo es nece-
sario pensar la construccion de los mismos desde una mirada historica a través de los
cambios y permanencias en el tiempo y de un analisis y utilizacion de diferentes escalas
(local, nacional, regional y mundial).

Acerca de Las sociedades a través del tiempo, se espera que las chicas y los chicos
puedan comprender distintas problematicas sociohistéricas y la identificacion de sus
diversas causas y multiples consecuencias, asi como las motivaciones y perspectivas
de distintos actores sociales -individuales y colectivos- que intervienen o intervinieron
en los acontecimientos y procesos estudiados. Es necesario contemplar los conflictos
de intereses asi como la construccion de acuerdos. Es importante también profundizar
en el tratamiento de las nociones temporales: simultaneidad, sucesion, cambio y con-
tinuidad, asi como en el uso de diferentes unidades cronolégicas como década y siglo.

Acerca de Las actividades humanas y la organizacion social, se espera que las chicas
y los chicos puedan construir una mirada respetuosa de la diversidad cultural, enfatizan-
do en la interculturalidad desde una practica de valores e ideas democraticas. Se propo-
ne también trabajar desde la multiperspectividad de ideas que se explicitan en el marco
de la escuela como espacio de participacion y convivencia democratica, y contribuir a
la comprension de la organizacion del Estado, en clave de favorecer a una ciudadania
participativa y critica.

Los Cuadernos para estudiantes de 6t y 7m°
grados, segunda entrega

A continuacion se presentaran los recortes que funcionan como ejes de las propues-
tas de los Cuadernos para estudiantes de 6%y 7m° grados, segundo trimestre 2021.
La complejidad de las realidades sociales pasadas y presentes vuelve ineludible la se-
leccion de contenidos para la elaboracion de propuestas de ensefianza. Es necesario
recortar para permitir un acercamiento profundo a problematicas sociales potentes. De-
finir un recorte implica “mirar con lupa” una porcioén de la realidad que resulta imposible
de ser mirada en su totalidad; supone adoptar un marco conceptual explicativo, definir
un espacio y un tiempo que sea abordable de acuerdo a los tiempos de la ensefianza y
la organizacion curricular de cada grado en cada momento. Definir un recorte también
permite abrir una puerta de entrada al tema, instalarlo en el aula y sostenerlo mediante
el desarrollo de una propuesta de ensefianza por un tiempo.
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Asimismo, se tomaran algunas actividades a fin de analizar algunos aspectos sus-
tanciales del enfoque de ensefianza/aprendizaje de las Ciencias Sociales.

El proposito de la segunda entrega del Cuaderno para estudiantes de 6% grado es
acercar a los chicos y las chicas a comprender procesos inmigratorios del pasado y
del presente. En el primer Cuaderno, las alumnas y los alumnos estudiaron el proceso
historico de construccion y consolidacion del Estado Nacion, analizando las grandes
transformaciones que se sucedieron entre 1870 y 1916 en la Argentina. En ese reco-
rrido analizaron las caracteristicas de la Argentina agroexportadora y como el Estado
argentino favorecio la insercion de nuestro pais en el mercado mundial como productor
de alimentos y materias primas a través de diversas politicas: la expansion del territorio,
el impulso a las inversiones extranjeras y la atraccion de trabajadoras y trabajadores
inmigrantes. Se detuvieron en algunos aspectos de la llegada de una gran cantidad de
personas que inmigraron de otros paises a la Argentina. En el segundo recorrido se bus-
ca profundizar el analisis sobre el proceso de la “gran inmigracion” de fines del siglo XIX
y comienzos del XX, para conocer mas sobre ;qué llevo a tantas personas a abandonar
sus paises de origen para trasladarse a la Argentina? ;Por qué eligieron la Argentina
como destino? ;Qué esperaban encontrar? ; COmo experimentaron el viaje? ;Qué posi-
bilidades y dificultades encontraron cuando llegaron?

Como los procesos inmigratorios forman parte del pasado pero también del presente,
la propuesta contempla otro movimiento inmigratorio mas reciente: el de senegaleses
que desde la Ultima década del siglo XX comenzaron a llegar y radicarse en la Argentina.

El trabajo con dos procesos permite analizar sus similitudes asi como también sus es-
pecificidades. Por otro lado, favorece la mirada critica y no estereotipada de los mismos.

El eje del abordaje es el estudio de procesos migratorios en sus multiples dimen-
siones (social, politica, econémica y cultural). Ademads del abordaje de las realidades
sociales, concebidas como objetos complejos, el eje favorece el reconocimiento de los
aspectos comunes y diversos en las identidades personales, grupales y comunitarias,
en el marco de una concepcion que enfatiza su construccion sociohistorica, para valo-
rar la convivencia en la diversidad.

Para el abordaje, se propone el analisis de historias de vida para la recuperacion de
la dimension de lo vivido por los actores sociales y de otras fuentes de informacion,
tales como imagenes y normativa, entendiendo que las leyes son fuentes valiosas para
pensar las politicas migratorias y su analisis permite abonar a la complejizacion del
concepto de Estado en sexto grado.

Se abordan el eje 2 de los NAP de Ciencias Sociales: Las sociedades a través del
tiempo, en articulacion con el eje 2 de los NAP de Formacion ética y ciudadana: En rela-
cion con la construccion histdrica de las identidades.
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En esta segunda edicion de Reencuentros, desde el area de Ciencias Sociales se
invita a las y los estudiantes de séptimo grado a reflexionar sobre las relaciones econo-
micas, culturales y politicas que se dan en la actualidad entre los paises, en el marco de
la globalizacion. Se promueve un primer acercamiento a la tematica a partir de las par-
ticularidades de este proceso y de la comparacion de dos experiencias de integracion
regional que tienen lugar en diferentes continentes. Luego, se focaliza el analisis de un
caso, el proceso de integracion del MERCOSUR, que se originé con la firma del Tratado
de Asuncion y celebro, en 2021, su trigésimo aniversario.

En relacion con este caso, se propone el estudio de distintas fuentes para pensar en
los modos en que avanza la integracion de los Estados Partes y Asociados. Dado que el
MERCOSUR tiene tanto objetivos econdmicos como politicos, culturales y sociales, se
contemplaron etapas del recorrido para trabajar en relacion con esas multiples dimen-
siones.

Inicialmente, se visibilizan algunos rasgos culturales comunes entre los pueblos y se
indaga sobre iniciativas del blogue en el ambito de la cultura. Se presenta el reconoci-
miento del chamamé como Patrimonio Cultural del MERCOSUR y, como propuesta para
el trabajo remoto, se invita a investigar sobre otros bienes culturales de la region que
fueron distinguidos con la misma categoria.

Posteriormente, se invita a reflexionar sobre la importancia de la defensa de los de-
rechos humanos como objetivo comun en la region y se analizan algunas experiencias
vinculadas a la garantia de los derechos de las personas del colectivo LGBTI+, que se
llevan adelante en distintos Estados Partes y Asociados del MERCOSUR. Se trata de una
oportunidad para reflexionar sobre las posibilidades que abren los procesos de integra-
cion para el intercambio de experiencias sobre el desarrollo de politicas publicas.

Ademas, se incluye el desarrollo de infraestructura como otra dimension del proceso
de integracion. Se focaliza en el estudio de la hidrovia Paraguay-Parana, dada la impor-
tancia que presenta para el comercio al interior del bloque y con otros paises del mundo.
El analisis de las noticias presentadas apunta a pensar en la necesidad del desarrollo
de la infraestructura para las relaciones comerciales y en el impacto que tiene en los
precios de los productos y, en consecuencia, en la competitividad en el mercado inter-
nacional.

La dimension comercial es la ultima que se incluye en el recorrido. Se presentan al-
gunos datos estadisticos para conocer los principales productos que exporta e importa
el MERCOSUR y sus principales socios comerciales.

En la propuesta de cierre, se invita a revisar los logros y temas pendientes del MER-
COSUR, para acercar a las y los estudiantes a la idea de proceso, en esta experiencia de
integracion.
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Se aborda el eje 1 de los NAP de Ciencias Sociales: Las sociedades y los espacios
geograficos y se incluyen algunas relaciones con contenidos del eje 3: Las actividades
humanas y la organizacion social.

Un modo de conocer: el analisis de informacion
estadistica

El contenido de las propuestas de sexto y séptimo grados abre una oportunidad para
trabajar con un modo de conocer en Ciencias Sociales: el analisis de informacion esta-
distica. El trabajo con cifras puede permitir trabajar el impacto, la magnitud, de ciertos
procesos sociales con las y los estudiantes. El abordaje de este tipo de fuentes habi-
lita una mirada amplia sobre los procesos, que luego debe ser articulada con fuentes
gue permitan recoger otras cuestiones, como la dimensién de lo vivido por los actores
sociales individuales y colectivos, que necesariamente supone el trabajo con fuentes
cualitativas.

En general, la informacion estadistica suele presentarse a través de tablas o graficos
de distintos tipos (de lineas, barras o circulares, entre otros), que se acompafian de titu-
los o epigrafes que clarifican la o las variables que se representan y otras informaciones
relevantes para la interpretacion de los datos, como el afio o lugar al que corresponden
o la fuente. Resulta necesario compartir la lectura de estos datos con las y los estu-
diantes como una ayuda que les permita tener presente a qué aspectos de la realidad
social refleren las magnitudes representadas. En un sentido similar, puede realizarse,
previamente, el analisis de las referencias (por ejemplo, con qué colores se representa
cada variable y las unidades de medida que se utilizan).

En sexto grado hay una propuesta de analisis de informacion de datos de poblacion
extranjera en los censos nacionales de poblacion. Es muy importante reponer aqui qué
son los censos y por qué los organiza el Estado Nacional. Puede agregarse informacion
sobre la cantidad de censos disponibles, la periodicidad establecida, cuando esa perio-
dicidad se vio interrumpida (en este sentido puede aludirse a que el censo previsto para
2020 no se hizo con motivo de la pandemia COVID-19), entre otras cuestiones.

La propuesta en si misma puede generar dificultad para ser trabajada en las casas de
forma individual o en familia, de modo que —en la medida de lo posible— se trata de una
actividad pensada para el analisis compartido sincrénicamente. Preferentemente en el
aula, aunque también podria proponerse un analisis compartido en la virtualidad. El
proposito es que puedan comparar informacion censal de la cantidad de personas ex-
tranjeras que vivian en la Argentina en distintos momentos de su historia y qué porcen-
tajes representaban entonces de la poblacion total. Un analisis sobre los datos censales
de 1869, 1895y 1914 permite observar el impacto en las cifras del proceso de la gran
inmigracion, que es el objeto central de estudio del Cuaderno. Por otro lado, incluir una
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referencia del 2010 permite poner de relieve que existen procesos migratorios recientes
aunqgue su impacto en términos relativos sobre el total de la poblacion sea menor. La
actividad permite hacer un pasaje a un proceso inmigratorio reciente como el de la in-
migracion senegalesa. La pregunta que forma parte del analisis de las cifras, “;Por qué
en el texto dira que “los procesos inmigratorios forman parte del pasado pero también
del presente”?”, tiende un puente entre el analisis de la gran inmigracion y el proceso
inmigratorio senegalés que se propone estudiar a continuacion.

En el recorrido de séptimo grado, se propone el analisis de datos estadisticos para
estudiar la dimension comercial del MERCOSUR. Las fuentes presentadas permiten co-
nocer cuales son los paises con los que el MERCOSUR tiene mayor nivel de intercambio
comercial, tanto en términos de importaciones como de exportaciones, y cuales son los
principales productos que forman parte de esas transacciones.

A modo de presentacion de estos datos, se sugiere comentar a las y los estudiantes
que fueron producidos por la Unidad Técnica de Estadisticas de Comercio Exterior del
MERCOSUR, que retne informacion sobre las exportaciones e importaciones de los Es-
tados Partes para analizar el comportamiento comercial del blogue. Resulta pertinente
conversar sobre la importancia que tienen estos datos para la toma de decisiones de
los paises en materia economica.

Para conocer los principales destinos de las exportaciones y origenes de las impor-
taciones del blogue se analizan graficos de barras que indican, en millones de ddla-
res americanos, las sumatorias de las transacciones con cada pais. Los graficos estan
acompafados por planisferios en los que se indican con distintas intensidades de azu-
les y verdes los volumenes de las relaciones comerciales. Se puede analizar con las y
los estudiantes ambas formas de representacion, en primera instancia, para identificar
los principales socios comerciales. En una segunda instancia, pueden analizarse las in-
formaciones especificas que presenta cada modo de representacion: la precision en el
volumen de las exportaciones e importaciones que presentan los graficos y la ubicacion
geografica de los destinos en la segunda. A partir de esta ultima, se puede pensar en
la importancia del comercio con algunas regiones (como América del Norte, Europa y
Asia) y el muy bajo intercambio con otras zonas (como América Central y Africa).

Ademas, se incluyen dos graficos circulares que presentan las principales importa-
ciones y exportaciones del MERCOSUR. Se sugiere explicitar a las y los estudiantes que
la informacion se encuentra organizada por rubros o capitulos que rednen productos de
caracteristicas similares y a los que se les asigna un mismo numero en los paises del
bloque. Luego, pueden leerse las referencias y pensar ejemplos de productos que perte-
necen a cada rubro. La identificacion de las principales importaciones y exportaciones,
a partir de los porcentajes que se incluyen en el grafico, se acompafia con la clasifica-
cion de las mismas como materias primas o productos elaborados.

El abordaje de estas actividades resulta mas adecuado para instancias de ensefian-
za presencial o virtual en modalidad sincronica. Durante las mismas, las y los docentes
pueden realizar la presentacion de las fuentes estadisticas, sus caracteristicas y los
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propositos que guian su lectura, asi como agregar informacion especifica que precisan
las y los estudiantes mientras avanzan en el analisis.

La lectura de textos es fundamental para el aprendizaje de nuevos contenidos en el
area de Ciencias Sociales. A partir de la lectura las chicas y los chicos pueden entrar
en mundos pasados y presentes, intentar recrearlos, imaginarlos. En este sentido, para
estudiar o saber mas sobre un tema resulta fundamental proponer a las chicas y los
chicos leer mucho, confrontar interpretaciones sobre lo leido, consultar otras fuentes,
tomar nota, escribir —por si mismos o si mismas o por dictado a sus docentes— en si-
tuaciones de ensefianza donde interactian estudiantes, docentes y textos. Si nos posi-
cionamos en la idea de que leer es comprender, los obstaculos que enfrentan las 'y los
estudiantes al leer textos de Ciencias Sociales estan directamente relacionados con la
interpretacion de los contenidos tratados en ellos, con la posibilidad de otorgar sentido,
de ajustar sus interpretaciones sobre las sociedades, en definitiva, sobre las ideas y
conceptos desplegados en los textos leidos. De este modo, resulta clave la planifica-
cion por parte de las y los docentes de cada una de las situaciones de lectura que se
ofrecen de manera de poder anticipar los conceptos que pueden ser mas complejos y
tener disponible herramientas para poder reponer, explicar, rellenar aquello que los tex-
tos muchas veces no dicen y asumen que el lector podra reconstruir por si mismo. Los
propositos de lectura son muy importantes, pues orientan las estrategias que ponemos
en juego para poder interpretar los textos.

Les proponemos detenerse en el analisis de la lectura de ciertos textos que pueden
ser mas dificiles y, por lo tanto, impliquen una instancia sincrénica (de acuerdo a las
posibilidades, presencial o virtual) de lectura compartida, como necesaria para poder
ajustar los sentidos e interpretaciones de los mismos.

Por ejemplo, en el Cuaderno para estudiantes de sexto grado, se propone la lectura
de un texto titulado “La conflictividad social y las medidas tomadas por el Estado’ que
condensa mucha informacion y puede resultar dificil. Notaran que no es particularmen-
te largo, la extension no necesariamente va de la mano de la dificultad. A veces textos
mas largos permiten desagregar informacion y, de ese modo, la lectura puede resultar
mas facil.

El texto recupera aspectos trabajados en el Cuaderno 1, tales como los conceptos:
modelo agroexportador, elite dirigente, Estado. A su vez introduce el analisis de diversas
medidas adoptadas por el Estado para hacer frente a la conflictividad social, incluyendo
la dimension normativa. En este sentido, se plantea el trabajo con la Ley de Residencia
de 1902 y la Ley de Defensa Social de 1910, fundamentalmente con la primera (inclu-
yéndose el texto de la ley).
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Se propone la lectura compartida en este pasaje de la propuesta, pues las interven-
ciones docentes son ineludibles para la comprension ajustada del texto. Luego de la
lectura se ofrecen una serie de preguntas que invitan a reconstruir el sentido de los tex-
tos. En caso de realizar esta actividad de manera presencial sera una buena ocasion de
organizar un intercambio de lectura en pequefios grupos y/o con el grupo total a propo-
sito de los contenidos que los textos ofrecen y de promover el ida y vuelta con ellos para
profundizar en los argumentos que los chicos y las chicas puedan desplegar o refutar
alguna interpretacion que no se ajusta al contenido.

Es fundamental proponer distintos tipos de consignas para volver al contenido de los
textos. Las consignas abiertas son una invitacion general a leer un texto para conocer
un tema o algun aspecto de la tematica de estudio. Se propone leer y luego comentar
el texto sin restricciones, por ejemplo, a partir de preguntas como “;qué les llama la
atencion?”. Por otro lado, las consignas globales tienen una vinculacion directa con el
contenido a ensefar. Marcan una direccionalidad hacia el establecimiento de ciertas
relaciones, la reconstruccion de una explicacion o la aproximacion a una idea o pro-
blematica general pero no deja de ser una pregunta amplia que no pide localizar una
informacion puntual del texto (Aisenberg, 2010). Ejemplos de este tipo de consignas
son los interrogantes: “;Qué quiere decir que algunas de las medidas implementadas
por el Estado frente a la conflictividad social “buscaban mejorar las condiciones de tra-
bajo, pero en su mayoria fueron medidas represivas”? ;Qué tipo de medida fue la Ley de
Residencia? ;Por qué?”.

También en el recorrido del area para séptimo grado, se incluyen algunos textos para
cuyo abordaje se sugiere la planificacion de instancias de lectura compartida.

Uno de ellos, titulado “Alimentos tradicionales e identidad cultural”, es un fragmento
de la publicacion: Revalorizando Nuestros Alimentos Tradicionales: Seguridad Alimen-
taria, Identidad y Diversidad Cultural en el MERCOSUR, que forma parte del apartado
“Nos reune la cultura” del Cuaderno para estudiantes. Al igual que el texto del Cuaderno
para sexto grado caracterizado en los parrafos anteriores, se trata de un fragmento
breve en el que se incluyen varios conceptos que pueden ser desconocidos para las
y los estudiantes. La lectura del mismo se propone luego de distintas actividades que
permiten acercarse a la idea de que las practicas culturales vinculadas a la alimentacion
forman parte de la identidad compartida de los pueblos del MERCOSUR. La invitacion
a abordar este nuevo texto se realiza con el propdsito de pensar un nuevo aspecto de
la problematica, es decir que se lee para conocer mas sobre un tema y no para resolver
una actividad en particular.

Para compartir el propésito lector con las y los estudiantes, se sugiere la siguiente
consigna global: “;Con qué objetivos creen que los paises del MERCOSUR habran reali-
zado esta publicacion?”. La misma tiene una vinculacion directa con el contenido a en-
sefiar y marca un eje para el intercambio, pero invita a analizar el texto en sentido amplio
y no a la busqueda de una informacion puntual. A partir de los primeros intercambios,
se obtienen indicios de las ideas que las alumnas y los alumnos pudieron reconstruir y
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de los modos en que las comprendieron. Los mismos constituyen una orientacion para
la intervencion docente, tanto para invitar a releer, agregar informacion o intervenir con
una explicacion que promueva interpretaciones mas ajustadas.

Resulta pertinente resaltar que en el trabajo de lectura y reconstruccion, las chicas
y los chicos omiten las ideas que les resultan mas dificiles de comprender. En relacion
con este texto, podemos anticipar que las ideas que pueden generar mayores obstacu-
los son los conceptos que se presentan en el primer parrafo: la tendencia a la homo-
geneidad cultural en el marco de la globalizacién y las tensiones entre este proceso y
el fortalecimiento de las identidades particulares. Ademas de explicaciones docentes
para el desarrollo de los conceptos y sus relaciones, que se encuentran planteadas de
manera muy breve en el fragmento, se puede referir a algunos de los ejemplos sobre
la dimensién cultural de la globalizacion. Pueden recordarse los ejemplos leidos en la
actividad de inicio de la propuesta, en la que las y los estudiantes tuvieron una primera
oportunidad de aproximarse a la tematica pensando en la proyeccion global de algunos
artistas y producciones culturales, generalmente de origen estadounidense.

A medida que se avanza en la reconstruccion de las ideas del fragmento, el o la
docente puede proponer una instancia de escritura colectiva para dar respuesta a la
pregunta que abrio el intercambio.

Las actividades de cierre como invitaciones a
sistematizar

A continuacién nos referiremos a una actividad de cierre, a fin de poner en valor ins-
tancias que permiten la sistematizacion de los contenidos abordados. Se trata de la
actividad de cierre del Cuaderno de séptimo grado, en la que se invita a reflexionar y
escribir sobre los logros y desafios del proceso de integracion del MERCOSUR, en el
marco del trigésimo aniversario de su creacion.

En la primera parte de la actividad, se incluyen opiniones de distintas autoridades de
las instituciones del bloque y de los Estados Partes que realizan un balance del proceso
de integracion. Luego de un analisis de las mismas, se puede invitar a las y los estudian-
tes a compartir sus perspectivas sobre aspectos que destacan como avances y retos
para la integracion. El intercambio es un momento potente para evocar algunos temas
estudiados y revisar las fuentes analizadas.

En la segunda parte, se propone la escritura de un texto para compartir esos puntos
de vista. Se sugiere un plan de texto que puede ayudar a organizar las escrituras. El
primer punto del mismo apunta a la caracterizacion del MERCOSUR como proceso de
integracion. El segundo y el tercero, sobre los logros y desafios del bloque, habilitan un
espacio de mayor autonomia, que ubica a las y los estudiantes como autoras y autores
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que tienen que tomar decisiones sobre qué temas elegir en relacion con sus intereses 'y
miradas sobre la tematica estudiada.

La produccion de este texto puede incluir varias instancias de revision y reescritura
que es posible que se articulen en instancias presenciales, en las que las y los docentes
realicen devoluciones para sugerir aspectos a revisar 0 a ampliar, y en instancias de
trabajo remoto, en las que las y los estudiantes puedan avanzar con las reescrituras.
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CIENCIAS NATURALES

En estas paginas explicitamos el enfoque tedrico desde el cual fueron elaboradas
las propuestas de ensefianza del area de Ciencias Naturales planteadas en la segunda
entrega de Cuadernos para alumnas y alumnos de Tercer Ciclo. A su vez presentamos
dichas propuestas y ofrecemos sugerencias para el trabajo en la bimodalidad y para la
organizacion de agrupamientos flexibles hacia el interior del ciclo.

El enfoque que sostenemos y proyectamos para el trabajo en el drea y las propuestas
de ensefianza que ofrecemos, tienen la intencion de acompafar las practicas de ense-
flanza y de aprendizaje de las Ciencias Naturales en las escuelas primarias. Sabemos
gue esta tarea se desarrollara en este ciclo lectivo en contextos extremadamente dina-
micos y diversos, por lo que invitamos a las maestras y a los maestros a entablar dialo-
gos con estos Cuadernos: resignificando el enfoque tedrico, apropiandose criticamente
de las propuestas de ensefianza y construyendo colectiva e institucionalmente practi-
cas educativas situadas que permitan fortalecer el proceso de continuidad pedagodgica
y sostener la centralidad de la ensefianza del area en el nivel primario.

1. Acerca del enfoque tedrico del area

El enfoque que proponemos contempla tres dimensiones que se encuentran profun-
damente entrelazadas (dimension epistemoldgica, pedagogica y didactica) y ancladas
en una perspectiva ético-politica de la educacion.

A continuacion, presentamos cada una de ellas.

a) Dimensién epistemolégica. Refiere a una postura acerca de la ciencia de las cien-
tificas y los cientificos, de la ciencia escolar y del reconocimiento de otros conoci-
mientos sobre el mundo natural.

Partimos de reconocer que la ciencia es una construccion que se da en marcos histo-
ricos, sociales y culturales particulares. En este sentido, entendemos que la produccion
de conocimientos cientificos se vincula con la practica concreta de las investigadoras
y los investigadores, la cual no solo se encuentra condicionada por intereses, posicio-
namientos ideoldgicos y aspectos subjetivos (tales como pensamientos, experiencias,
creencias, emociones, sexualidades e, incluso, por las distintas formas de imaginar el
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mundo natural), sino que también estd influida por condiciones contextuales y por pro-
cesos sociales (suscitados a escala local, nacional, regional y global) que impactan en
las instituciones donde se investiga y en la sociedad en la que se esta inmerso.

En este sentido, entendemos que la existencia de procesos sociales internos a la
ciencia contribuye a generar condiciones especificas para el desarrollo de las practicas
de investigacion cientifica, y a dimensionar histéricamente las posibilidades y los limites
de lo que es investigado, validado, divulgado y ensefiado como conocimiento cientifico
en una sociedad. Este reconocimiento nos permite tomar distancia de visiones relativis-
tas extremas de la ciencia que apelan al "todo vale" epistemoldgico.

Por otro lado, desde la vision constructivista que asumimos, confrontamos con las
visiones positivistas que conciben a la ciencia como una actividad neutral, objetiva y
desterritorializada que produce conocimientos universales y absolutos, validados por
una unica metodologia de caracter experimental y por la aplicacion del analisis 16gico a
los enunciados cientificos; segun estas visiones, dicha metodologia permite minimizar
la influencia de aspectos contextuales y de marcos tedricos previos al trabajo de inves-
tigacion.

Al respecto, entendemos que la pretension positivista de producir un cuerpo de co-
nocimientos cientificos auténomo o independiente de quien lo desarrolle (una suerte de
“producto sin productor”), no solo se ve limitada por los aspectos subjetivos, ideolégicos
y contextuales anteriormente mencionados, sino también por el hecho de que el mun-
do natural se nos presenta con una complejidad que desborda o excede los mismos
conceptos y categorias de pensamiento, de percepcion y de accion que se ponen en
juego para comprenderlo’. Este aspecto reafirma la idea de que los conocimientos cien-
tificos no son verdades Ultimas y cerradas, sino construcciones abiertas, provisorias,
dinamicas y constituidas en un complejo entramado de relaciones sociales, realidades
y contextos.

Asimismo, damos cuenta de las limitaciones inherentes a presuponer la existencia
de una unica metodologia experimental en la produccién de conocimientos cientificos?,
creemos que este presupuesto positivista no representa las cientificas y los cientificos,
la cual se constituye a partir de la puesta en juego de una gran diversidad de metodo-

1. Pensemos, por ejemplo, en el concepto de ser vivo. Las y los docentes solemos ensefiar que los seres v on aquellos que nacen, crecen, se

S e vos se reproducen (tal es el caso
ién podemos pensar en el caso de aquellas personas que
ia de otros modos de pensar y definir la vida: para muchas
comunidades indigenas de América, esta no se restringe a dichas caracteristicas bioldgicas, por lo que incluyen a los cerros, rios y montafias dentro
de su categorizacion de “lo vivo'.

No obstante, esta limitacion no implica que dichas disciplinas carezcan de elementos observacionales o empiricos que aporten a la construccion de
sus propios modelos explicativos y predictivos acerca de los cuerpos o fendmenos que estudian.
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logias, como la interpretacion de observaciones, las clasificaciones, las simulaciones,
entre otras.

Por su parte, reconocemos también la existencia de una gran diversidad de conoci-
mientos y de formas de producirlos y de validarlos, que no necesariamente se circuns-
criben a los marcos hegemonicos de la ciencia occidental. Particularmente, referimos a
aquellos conocimientos y modos de produccion provenientes de experiencias sociales
y culturales diversas, las cuales han sido largamente deslegitimadas por el estableci-
miento de jerarquias epistémico-politicas derivadas de complejos procesos historicos
(como el colonialismo, el capitalismo'y el patriarcado, entendidos también en clave epis-
temoldgica)®. En este sentido, remitimos a las nociones y experiencias de mundo de
comunidades rurales, populares, migrantes, afrodescendientes, pueblos indigenas de
nuestra region y sociedades de otras regiones geograficas (Asia, Africa y Caribe), como
asi también las de las mujeres e identidades sexogenéricas.

En relacion con la ciencia escolar, entendemos que es necesario problematizar las
visiones tradicionales de corte positivista, sino también las miradas positivistas de la
ciencia en las aulas, en tanto estas ultimas tienden a concebir los contenidos de en-
sefianza como pretendidamente neutros, objetivos, deslocalizados, universales y cen-
trados en la metodologia experimental; a la vez que también contribuyen a cristalizar
estereotipos alrededor de las personas que hacen ciencia (como el supuesto de una
ciencia desarrollada exclusivamente en el laboratorio por hombres adultos, blancos y
cisgénero?), y de esta manera tienden a ocultar las desigualdades reales y concretas en
el acceso a los procesos de produccion de conocimientos cientificos®.

b) Dimension pedagdgica. Remite a una postura acerca de los contextos y realida-
des en los que se desarrollan las practicas educativas en el area, como asi también
acerca de los sujetos pedagdgicos que confluyen en nuestras escuelas primarias.

Entendemos que toda practica educativa se encuentra inmersa y se constituye en un
complejo entramado historico, sociocultural y econdmico. Desde este lugar, tomamos
distancia de aquellos enfoques que fomentan practicas pedagogicas descontextualiza-
das historica y territorialmente, a la vez que buscamos promover un enfoque situado en
la realidad concreta que atraviesa nuestra sociedad y nuestro sistema educativo.

https:/www.
outube.com/watch?v=cXFAGggbjh0&t=71s

https:/www.

outube.com/watch?v=sYI1vo9lgYk
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Reconocemos asi la compleja coyuntura que transita nuestro pais, y el mundo en su
conjunto, ante la pandemia de COVID-19. Al respecto, consideramos que la crisis sani-
taria y econdmica producida por la pandemia ha acentuado las brechas de desigualdad
social y educativa en nuestra sociedad. Esta situacion, junto a las heterogéneas e in-
equitativas posibilidades de acceso, uso y apropiacion de la tecnologia, han tenido un
gran impacto en las trayectorias educativas de las y los estudiantes.

Ante esta realidad, compartimos el objetivo central fijado por la politica educativa
actual de sostener la continuidad pedagdgica, y de fortalecer la centralidad de la en-
sefianza procurando que los sujetos pedagogicos tengan diversas oportunidades de
apropiarse de los saberes esenciales que la escuela es responsable de ensefiar en el
cumplimiento del derecho a la educacion de todas y de todos los estudiantes del pais.

Para ello, en contraposicion con la tendencia a la homogeneizacion social y cultural
gue marco a nuestra sociedad y al sistema educativo argentino desde sus inicios, reco-
nocemos la diversidad como constitutiva de nuestra propia historia, y la heterogeneidad
y desigualdad como variables derivadas de complejos procesos territoriales, sociocul-
turales y econémicos.

Desde una postura ética, politica y pedagdgica, tomamos distancia de aquellas mi-
radas que entienden la diversidad y la heterogeneidad como una deficiencia o una di-
ficultad para el trabajo en el area, a la vez que afirmamos sus potencialidades para la
construccion colectiva de saberes y de lecturas del mundo y de sus fendmenos. En este
marco, entendemos que docentes y estudiantes, como sujetos pedagdgicos, produci-
mos conocimientos en el aula, poniendo en juego recorridos diversos, racionalidades y
sentires diferentes, y variados saberes y maneras de ensefar y de aprender; estas sin-
gularidades demandan el reconocimiento de su validez epistemoldgica, pedagogica y
didactica por parte de las y los docentes, a la vez que abren la posibilidad de “poblar” de
sentidos, lecturas e interpretaciones el mundo natural, brindando oportunidades para
dotar de significatividad a las practicas educativas en el area y en el nivel.

c) Dimensién didactica. Refiere a una postura acerca de las prdcticas de ensefianza
y de las Ciencias Naturales en el nivel primario.

Pensamos en el desarrollo de practicas de ensefianza y de aprendizaje de las Cien-
cias Naturales que, desde un marco constructivista, acerquen los propios contenidos
de enseflanza, a la vez que habiliten la formulacion de preguntas, problematizaciones,
discusiones y aperturas que contribuyan a dar cuenta de que los mismos no son abso-
lutos ni universales®.
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Al respecto, creemos que es necesario abordar los contenidos de ensefianza dando
cuenta que las investigaciones cientificas estan condicionadas por aspectos subjetivos
y posicionamientos ideoldgicos de las cientificas y los cientificos, como asi también por
cuestiones contextuales y por distintos procesos sociales; mostrando que no todas las
personas que hacen ciencia investigan del mismo modo, ni explican las cosas de la mis-
ma manera; visibilizando que existen controversias y debates cientificos que contintan
abiertos, que hay fendmenos naturales que aun no han sido explicados y que algunas de
las explicaciones cientificas de las que disponemos actualmente no “cierran”; y sefialando
gue existen otros sistemas de conocimientos que pueden dialogar con el conocimiento
cientifico y que también pueden dar cuenta del mundo y de sus fendmenos.

A su vez, consideramos que es necesario que estas practicas recuperen y valoricen
los saberes y experiencias previas de las y los estudiantes en el marco de un dialogo
intimo, sensible, complejo, fecundo y fraterno. Asimismo, reconocemos la posibilidad
de que, como todo conocimiento, esas experiencias y esos saberes puedan verse inter-
pelados o problematizados en los intercambios con otras personas, potenciando asi los
didlogos formativos y los propios procesos de aprendizaje.

En este sentido, confrontamos con aquellos enfoques transmisivos y bancarios re-
lacionados con una vision positivista de la ciencia y centrados en la mera transmision
del conocimiento cientifico a un sujeto pretendidamente homogéneo, desterritorializa-
do y carente de conocimientos propios. También tomamos distancia de aquellos enfo-
ques constructivistas que, siendo criticos con los enfoques transmisivos y bancarios,
mantienen una cierta estandarizacion epistemoldgica centrada exclusivamente en el
conocimiento cientifico hegemonico, a la vez que tienden a desconocer otros sistemas
de conocimientos y a desestimar las propias nociones, practicas y saberes de las y los
estudiantes, por considerarlos erroneos, alternativos o incompletos respecto al conoci-
miento cientifico escolar.

Las practicas de ensefianza y de aprendizaje que proponemos para el area no bus-
can emular el trabajo de las cientificas y de los cientificos en el contexto escolar’. En
este sentido, consideramos que se trata de practicas sociales diferentes: los objetivos,
marcos teoricos, realidades y contextos en los que se desarrolla la actividad cientifica
difieren sensiblemente de aquellos que organizan, orientan y constituyen las practicas
de ensefianza y de aprendizaje de las Ciencias Naturales en la escuela primaria.

Asi, lejos de pensar a las y los estudiantes como “pequenas cientificas y pequefios
cientificos”, creemos que es necesario contribuir a su formacion en esta area de conoci-
mientos y de practicas aportando elementos que les permitan comprender y problema-
tizar la compleja trama de relaciones sociales, contextos y realidades en la que se tejen
y construyen conocimientos acerca del mundo natural; como asi también del entrama-
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do territorial y comunitario en el que se situan los sujetos pedagogicos que convergen
en las escuelas primarias de nuestro pais, fomentando las posibilidades de intervencion
y transformacion colectiva de sus propias realidades y contextos.

2. Acerca de los contenidos de ensenanza
y su abordaje

Proponemos trabajar los contenidos propios de la ciencia escolar en dialogo con
otros contenidos vinculados con diversas nociones, saberes y experiencias de mundo
encarnadas por los distintos sujetos pedagdgicos que transitan nuestras escuelas pri-
marias.

En relacion con los contenidos de la ciencia escolar, planteamos su organizacion
alrededor de los siguientes componentes:

« Conceptos. Son las ideas, enunciados o0 modelos construidos socialmente acerca
del mundo natural. Estos conceptos se encuentran referenciados en distintas dis-
ciplinas cientificas®, a la vez que contribuyen a dar sentido a nuestras experiencias
con el mundo y sus fendmenos desde la perspectiva cientifica escolar.

+ Modos de conocer. Son las distintas estrategias, procedimientos, actitudes o for-
mas de producir conocimientos de la ciencia escolar. Se encuentran referenciados
en las diversas metodologias que forman parte de la ciencia de las cientificas y los
cientificos. Algunos se vinculan con las metodologias experimentales, mientras
gue otros se relacionan, por ejemplo, con situaciones de lectura y escritura®.

En tanto contenidos, ambos componentes resultan objetos de ensefianza y de apren-
dizaje. Desde nuestro punto de vista, su abordaje didactico requiere del despliegue de
presupuestos epistemologicos, pedagdgicos y didacticos en la planificacion de situa-
ciones de ensefnanza que articulen de manera conjunta algunos conceptos con de-
terminados modos de conocer. A su vez, entendemos que en dicha planificacion, el
o la docente tomara decisiones en didlogo con el enfoque del area y los lineamientos
curriculares, con su contexto sociocultural y territorial, y con las caracteristicas de la
poblacion escolar.

8. En la escuela primaria, los contenidos curriculares se nutren principalmente de los aportes de cinco disciplinas del campo de las Ciencias Natu-
rales, a saber: Biologfa, Quimica, Fisica, Astronomia y Geologia. Entendemos también que en su seleccion, organizacion y construccion intervienen
otras disciplinas, como la epistemologia, la pedagogia, la didactica especifica, la sociologia, entre otras.

9. Reconocemos la posibilidad de que la puesta en juego de los conceptos y modos de conocer de la ciencia escolar por parte de las y los estu-
diantes esté permeada por sus propias formas de vivenciar y de conocer el mundo natural. En este sentido, damos cuenta de la influencia de sus
pensamientos, creencias, emociones y fantasias en los procesos de conocimiento y de aprendizaje.
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Asimismo, proponemos una progresion de los contenidos de la ciencia escolar a par-
tir de tres niveles de complejidad. Estos niveles son una orientacion para la ensefianza;
no se trata de una progresion taxativa y aplicacionista que deba ser leida en forma literal.

+ Nivel descriptivo. Pone el acento en el reconocimiento de los diversos elementos
gue existen en el mundo y en la identificacion de distintos fendmenos naturales.
A su vez, busca identificar aspectos comunes (unidad) dentro de esa diversidad
de elementos y de fendmenos. Este nivel es el priorizado en el Primer Ciclo; su
abordaje dialoga con la finalidad alfabetizadora propuesta para los primeros afios
de la escolaridad primaria. En este nivel, los conceptos pueden ser estudiados
mediante la exploracion, la observacion y descripcion sistematica, la elaboracion
de dibujos con rotulos, la lectura e interpretacion de informacion y la escritura de
textos sencillos, entre otros modos de conocer.

* Nivel relacional o causal. Retoma lo abordado en el nivel anterior, a la vez que
profundiza en el estudio de las interacciones entre los distintos elementos de la
naturaleza, de los fendmenos naturales, de los cambios que se producen y de sus
posibles causas. Este nivel es el priorizado en el Segundo Ciclo; los conceptos
pueden ser abordados a través de la realizacion de experimentos sencillos, la bus-
qgueda de informacion, la elaboracion de conclusiones, la resolucion de problemas
sencillos, la produccion de textos, entre otros modos de conocer.

 Nivel explicativo. Recupera y profundiza el trabajo alrededor de los dos niveles
anteriores e incorpora la construccion de modelos explicativos de cierto grado
de generalidad para dar cuenta de diversos fendmenos. Este nivel es el priori-
zado en el Tercer Ciclo; los conceptos pueden ser abordados a través de dise-
fios experimentales, como asi también a través del analisis y organizacion de
la informacion en redes conceptuales y cuadros, la resolucion de problemas, la
formulacion de generalizaciones, la lectura y produccion de textos, entre otros
modos de conocer.

3. Acerca de los Cuadernos para alumnas
y alumnos

Las propuestas que presentamos desde el area de Ciencias Naturales en los Cua-
dernos de sexto y séptimo grado para alumnas y alumnos fueron elaboradas a partir de
una seleccion de contenidos conceptuales y modos de conocer que fueron priorizados
y refrendados por la Resoluciéon N° 367/20 del CFE (recordemos que estos contenidos
se encuentran a su vez referenciados en los NAP). En particular, la seleccion de conte-
nidos abordados en estos cuadernos fue realizada desde una perspectiva ciclada del
area.
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A continuacion, presentamos los contenidos desarrollados en cada cuaderno:

Contenidos Cuaderno de 6% grado Cuaderno de 7™ grado

Conceptos | La Tierra, el universo y sus cambios Los fendomenos del mundo fisico:
El reconocimiento del planeta Tierra como | *  El reconocimiento de caracteris-
sistema material, de los subsistemas en que ticas de la luz, como su propa-
puede dividirse para su estudio y de las rela- gacion y reflexion.

ciones entre ellos. La Tierra, el universo y sus cam-

Cambios en la Tierra a lo largo del tiempo. bios:
Cambios abruptos y cambios lentos (corrien- |« La descripcién de los cuerpos
tes y mareas, volcanes, terremotos, forma- que integran el sistema solar.

cion de montafias, erosion). Movimiento de traslacion de los

Los fendmenos del mundo fisico: planetas en torno al Sol.

La interpretacion y exploracion de fenéme-
nos relacionados con los cambios de tempe-
ratura.

Modos de | Observacion sistematica. Elaboracion e interpretacion de instrumentos de registro de
conocer datos: cuadros, tablas comparativas, esquemas y dibujos. Formulacién de anticipacio-
nes y preguntas. Intercambio y argumentacion de ideas. Participacion en debates e
intercambios. Busqueda de informacidn, con creciente autonomia, mediante la lectura
e interpretacion de textos y otras fuentes. Disefo de experiencias sencillas.

Las propuestas de ensefianza - 6% grado

Las propuestas del Cuaderno para alumnasy alumnos de 6 grado se desarrollan en
torno a dos recorridos:

Recorrido 1: La Tierra como un sistema

Se busca resaltar diferentes componentes de la Tierra y describir algunas de sus
particularidades. Asimismo, se comparte una mirada de las Ciencias Naturales que in-
cluye la puesta en juego del pensamiento, las sensaciones y la imaginacion; a la vez,
se propone un didlogo a partir de las explicaciones de comunidades indigenas andinas
acerca de la Tierra.

En Un zoom al planeta Tierra, se invita a que las y los estudiantes pongan en juego
pensamientos y sensaciones, para esto se propone que se imaginen que son Gustav
Titov (actividad 1), se sugiere un video para contextualizar su experiencia. Para abordar
la metafora de un celular haciendo zoom a la imagen de la Tierra, encontraran distintos
recursos (imagenes digitales y transmisiones en vivo desde la Estacion Espacial Inter-
nacional) en el cuaderno para alumnas y alumnos.
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En Pensar la Tierra como un sistema se introduce el modelo tedrico'™ de sistema
para el estudio de la Tierra. Pueden volver a las imagenes de la Tierra destacando que
sus componentes no se presentan por separado y su divisién es una creacion de la
teorfa cientifica (modelo de sistema) para estudiar el planeta. Es deseable que se de-
dique tiempo a la nocién de sistema, y se haga referencia a su uso en diversas areas'y
disciplinas (actividad 2); como asi también a comentar que el estudio de cada “parte” o
subsistema terrestre (actividad 3) es realizado por disciplinas cientificas diferentes. Se
sugiere destacar que el modelo permite entender la Tierra también como una “parte” de
otros sistemas (sistema solar).

En Los subsistemas de la Tierra se sugiere detallar la interaccion entre los subsiste-
mas observando las imagenes y destacando la informacion de los epigrafes.

En De subsistemas por el barrio se pasa del nivel macro en la metafora del “zoom
a la Tierra” al nivel de observacion local y micro (actividad 4). Antes de la busqueda de
informacion se sugiere construir colectivamente el cuadro de doble entrada. Es posible
gue no aparezcan elementos relacionados con la atmodsfera; en este punto, se puede
promover una reflexion acerca de cuales podrian afiadir.

En De cambios e interacciones puede abrirse un dialogo en el aula sobre las interpre-
taciones y sentimientos que surgieron al leer el texto de Galeano y vincularlo con lo que
imaginaron a partir de la experiencia de Titov, para destacar la relacion de las Ciencias
Naturales con lenguajes poéticos y la emocionalidad.

En La Tierra vista desde otros ojos, la imagen propuesta permite propiciar las re-
flexiones alrededor del concepto de Pacha''. Se espera que las y los estudiantes pue-
dan indagar con sus familias y comunidades sobre los nombres de rios, montafas,
animales, etcétera, relacionados con los pueblos indigenas (actividad 5a). Asimismo,
se propone que reflexionen acerca de por qué algunos pueblos indigenas consideran
los cerros como elementos con vida y que realicen una comparacion inicial entre los
conceptos de Pacha y sistema (actividad 5b).

Se propone continuar con el uso de modelos tedricos para describir la estructura
interna de la Tierra: su temperatura y conformacion; y para explicar las interacciones y
cambios: lentos (formacién de montafias) y rapidos (volcanes y temblores).
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En Cambia todo cambia: los cambios de la gedsfera se espera que las y los estu-
diantes planteen conjeturas acerca de por qué se encontré un fosil de dinosaurio mari-
no en la cordillera andina colombiana (actividad 1); conjeturas que serdn retomadas en
Montaifas en crecimiento para comparar con un caso similar en el Aconcagua (acti-
vidad 15). En conjunto, se espera que alumnas y alumnos vinculen la poética de “Todo
Cambia” con la nocién de cambio en la gedsfera.

La gedsfera y su funcionamiento presenta los dos modelos principales de estudio
de la estructura interna de la Tierra: el estatico y el dinamico. Se espera que el o la do-
cente promueva una comparacion entre dibujos sobre como se distribuyen las capas en
el planeta (actividad 2). Aunque el modelo estatico es el mas simple para comprender,
es el dindmico el que permite entender las transformaciones visibles en el relieve. A par-
tir de laimagen se pueden comparar las capas de ambos modelos (por ejemplo, corteza
con una parte de litosfera). La analogia del chocolate fundido puede relacionarse con el
grafico que describe las capas del modelo dinamico. En el repaso las y los estudiantes
vuelven a las imagenes y a los graficos para sintetizar lo visto (actividad 7).

En El movimiento de la gedsfera se introduce el concepto de placas tectonicas y
la relacion de sus movimientos con la formacion de montafias y con los sismos. Para
problematizar, a partir de la analogia de la pizza se puede preguntar: “En la Tierra, ;qué
movimiento puede ser similar al del salame sobre el queso? ;La masa podria ser com-
parada con alguna capa?’ Con el planisferio, el o la docente puede guiar la observacion,
fomentando el planteo de conjeturas respecto de si guardan correspondencia de tama-
fio y forma los continentes y las placas (actividad 8).

En Cambia lento y sacude rapido para indicar qué movimiento se esta presentando
entre las placas Sudamericanay de Nazca se espera que el o la docente haga foco en |a
direccion y color de las flechas (actividad 9) y proponga la revisién detallada del cuadro,
esto permitira conjeturar acerca de la formacion de la Cordillera de los Andes.

En De Temblores y volcanes, las narraciones escritas de experiencias, sensaciones y
anécdotas propias (actividad 10b) pueden potenciarse con contenidos de los recursos
de la siguiente coleccion: Un mundo inquieto y Ambientes del pasado y del presente. La
identificacion de los tipos de limites permite reconocer sitios con actividad sismica en
el pais (actividad 10a) y lugares donde hay volcanes (actividad 11). Es conveniente que
el o la docente promueva el analisis de los cambios de temperatura del aire a partir de
una erupcion volcanica. Para la redaccion del mensaje por Whatsapp (actividad 12), se
sugiere que las y los estudiantes hagan uso de todas las herramientas que proporciona
la aplicacion (stickers, emojis, gifs, etcétera) para explicar el fendmeno.

En Cinturones de fuego, la relacion entre el planisferio y los cuadros de limites de
placas es vital para explicar por qué se le llama cinturén de fuego (actividad 13).

Con Montanas en crecimiento entre todas y todos podran revisar las anticipaciones
y conjeturas elaboradas en la actividad 1y construir nuevas explicaciones con la infor-
macion dada.
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https://www.educ.ar/recursos/118036/un-mundo-inquieto
https://www.educ.ar/recursos/118030?from=118471

En Pangea y deriva continental se proponen videos para ampliar la informacion.
La secuencia La Tierra tiene su historia contiene actividades de modelizacion de esta
teorfa y la estructura terrestre.

Recursos

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (2006). Ciencias Naturales 4: segundo ciclo EGB
/ Nivel primario. Serie Cuadernos para el aula. Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/
documentos/EL000695.pdf

Direccién General de Cultura y Educacién de la Provincia de Buenos Aires (2007). Capitulo 8.
La Tierra como sistema. Disponible en: http:/servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/revistacompo-
nents/revista/archivos/textos-escolares?2007/CN-ES2-1P/archivosparadescargar/CN2_c8.pdf

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (2012). La Tierra. Programa de Capacitacion Mul-
timedial Explora. Las ciencias en el mundo contemporaneo. Disponible en: http://www.bnm.me.
gov.ar/gigal/documentos/EL002314.pdf

Llas propuestas de ensefhanza - 7™ grado

Las propuestas que presentamos en el Cuaderno de 7™ grado se desarrollan en tor-
no a dos recorridos:

Recorrido 1: Los viajes de la luz

Se busca describir las caracteristicas de la luz y analizar e interpretar fendmenos
como la propagacion, reflexion y refraccion de la luz.

En Preguntas llenas de luz se espera que las y los estudiantes compartan la curiosi-
dad que generan los fendmenos de la luz, expresando pensamientos, sensaciones y ex-
periencias propias. Se puede habilitar un didalogo para que con el listado de personajes
malvados de peliculas se discuta por qué a estos personajes les resulta tan importante
la luz (actividad 1). Pueden construir metaforas que hablen de la luz y de la oscuridad.
Si es posible, se sugiere que la o el docente realice la experiencia de apagar luz y que
luego las y los estudiantes, al encenderla de nuevo, cierren los ojos para construir an-
ticipaciones sobre el viaje de la luz y la vision, ideas que se retomaran mas adelante
(actividad 2).

En Un pequeiio viaje por la luz y la éptica se sugiere una lectura grupal del texto y
detenerse en las teorias, algunas pueden propiciar debate (por ejemplo, la idea de los
0jos como tentaculos con luz en la actividad 3). Se propone que el o la docente haga
foco en las propuestas del arabe Alhacén como una oportunidad para resaltar el aporte,

48


http://bibliotecaciechacabuco.weebly.com/uploads/7/6/3/3/7633830/ciencias_naturales.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL000695.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL000695.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL002314.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL002314.pdf

muchas veces ignorado, de comunidades asiaticas y africanas al conocimiento cientifi-
co: Alhacén sent¢ las bases de la éptica moderna (actividad 4).

En Fuentes de luz se clasifican los objetos luminiscentes. En el listado de las fuentes
de luz que conocen (actividad 5), es posible que registren objetos o astros, como la
Luna, que no son fuentes de luz. Estos seran importantes para el debate posterior.

En Encender la luz, |a situacion donde el fuego por primera vez ilumina una noche
es especial para expresar las sensaciones e imaginar el momento. Para clasificar las
fuentes de luz mencionadas en el texto y las del listado anterior, se sugiere reconstruir
colectivamente el cuadro de doble entrada propuesto (actividad 6).

En La luz viaja, la luz se propaga, con la descripcion de las caracteristicas de la pro-
pagacion de la luz puede explicarse la imagen que modeliza el viaje rectilineo de la luz.
Para la experiencia de la manguera (actividad 7) el o la docente puede indicar construir
previamente en el aula un instrumento para el registro de las observaciones.

En Materiales transparentes, translicidos y opacos, la propagacion rectilinea es
considerada en su relacion con los objetos, por eso se propone clasificar los que hay
en el aula. Es una nueva oportunidad para ensefiar como construir un cuadro de doble
entrada (actividad 8).

En Reflexion, luz que viaja y luz que vuelve, puede proponerse el disefio de un pe-
riscopio'? que vincule el viaje rectilineo de la luz con la refraccion. El o la docente pue-
de relacionar el disefio con una experiencia previa: ¢la luz se dobla en el periscopio a
diferencia de lo que sucedia con la manguera? La experiencia con la cuchara introduce
el comportamiento de la luz cuando se refleja en diferentes superficies (actividad 9),
conviene utilizar en lo posible una cuchara pulida. En la reflexién en espejos planos, se
propone a las y los estudiantes jugar escribiendo frases que se puedan leer alli (activi-
dad 10). Se sugiere buscar informacion acerca del mito griego de Narciso y debatir qué
pasaria, por ejemplo, si Narciso se hubiera visto en un espejo concavo (actividad 11).

En Refraccion se estudia el comportamiento de la luz al cambiar de medio y como
lo podemos percibir con nuestros sentidos. La propuesta de observacion de la luz en
materiales liquidos caseros es una oportunidad para que las y los estudiantes puedan
disefiar con autonomia un instrumento para el registro de sus datos.

Se propone trabajar modos de conocer vinculados al disefio, lectura e interpretacion
de tablas, graficos e imagenes. Se busca caracterizar el sistema solar describiendo los
astros que lo componen, y que se adquieran ideas sobre sus formas, dimensiones y
movimientos.
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Se inicia en Preguntar por los astros con la letra de la cancion “Escaramujo’ invi-
tando al disfrute del recorrido, a que desde la poesia y la musica puedan expresar sus
pensamientos y sensaciones por los fendmenos celestes. Antes que buscar respuestas
a la cancién se puede proponer que le afiadan nuevas preguntas a la letra (actividad 1).

En Nuestro sistema solar entre muchos sistemas planetarios se presenta el recorri-
do que caracteriza a los astros’®. Las intervenciones docentes pueden retomar el titulo
para situar la Tierra como un cuerpo coésmico en un sistema mas amplio. Al respecto
es posible proponer una lectura adicional acerca de los exoplanetas y como se estudian
otros sistemas planetarios con este recurso de la NASA.

Al caracterizar al Sol como el unico astro luminoso del sistema, las y los estu-
diantes pueden vincular contenidos que describen las fuentes de luz del recorrido
1 y ampliar la explicacion sobre los planetas que vemos brillar en el firmamento
(actividad 2).

El cuadro de clasificacion de los astros puede verse complementado con la informa-
cién de Extrafios mundos de la Serie Piedra Libre (que posiblemente esté en la escuela),
para identificar y ubicar los astros en el modelo del Sistema Solar (actividad 3). La dis-
cusion acerca de Pluton como planeta es interesante para entender como cambian los
criterios cientificos, y el mismo modelo tedrico de sistema. La entrevista al cosmologo
Alejandro Gangui puede ser Util para este debate.

En Las distancias en el sistema solar se introduce el concepto de Unidad Astronomi-
ca para medir las distancias. Se puede proponer usar la formula de “la regla de 3 simple”,
con una calculadora, para la conversion propuesta en la tabla (actividad 4).

En Los planetas del sistema solar se presentan caracteristicas de los planetas del
sistema solar'. Se sugiere la pregunta: ¢ Qué hace diferente al planeta Tierra del resto?,
enfatizando en aquellos aspectos que, por ahora, son caracteristicos de la Tierra. Otros
planetas rocosos poseen atmadsfera y actividad volcanica. Sin embargo, la presencia de
agua liguida en grandes cantidades es un rasgo terrestre propio.

El Sol y el movimiento de traslacion planetaria se inicia con la descripcion de algu-
nas caracteristicas del Sol. Se pueden organizar grupos para una busqueda de “datos
curiosos” del Sol (actividad 5), para esto se sugieren portales educativos como Juana
Manso o Educ.ar. Simular la traslacién de los planetas alrededor del Sol (actividad 6)
puede motivar a pensar como se mantienen los planetas “unidos” al Sol, por lo que se
sugiere una_lectura complementaria o un video. Alli se amplia la relacion entre traslacion
y rotacion de los planetas y se recupera informacion que puede ser valiosa para el repa-
so propuesto (actividad 7).

https:/puntocero.me/270315-2

Sistema solar

50


https://spaceplace.nasa.gov/other-solar-systems/sp/
https://www.educ.ar/recursos/118033?from=118471
https://www.educ.ar/recursos/115742/entrevista-a-alejandro-gangui-planetas-capitulo-ii
https://www.educ.ar/recursos/115742/entrevista-a-alejandro-gangui-planetas-capitulo-ii
https://recursos.juanamanso.edu.ar/home
https://recursos.juanamanso.edu.ar/home
https://www.educ.ar/
https://www.esa.int/kids/es/Aprende/Nuestro_Universo/Historia_del_Universo/La_Luna_la_Tierra_y_la_gravedad
https://www.educ.ar/recursos/152998/la-clase-del-d%C3%ADa:-la-rotaci%C3%B3n-y-la-traslaci%C3%B3n-terrestre
https://puntocero.me/270315-2/
https://puntocero.me/270315-2/
https://recursos.juanamanso.edu.ar/recurso/87977

Recursos

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (2006). Ciencias Naturales 6: segundo ciclo EGB
/ Nivel primario. Serie Cuadernos para el aula. Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/
documentos/EL001703.pdf

Gonzélez-Cano, A. (2015). "Alhacén: una revolucién éptica". Arbor, 191 (775): a262. Disponible
en: http://arbor.revistas.csic.es/index.php/arbor/article/view/2065/2615

4. Acerca de las sugerencias para la bimodalidad
y para la organizacion de agrupamientos flexibles

En primer lugar, considerando que las practicas educativas en las escuelas primarias
se desarrollaran en el ciclo lectivo 2027 en un contexto dinamico, complejo y diverso,
sugerimos que aquellas practicas de ensefianza en el area que se desarrollen en la
presencialidad prioricen el trabajo con actividades que involucren modos de conocer
asociados con el didlogo colectivo que incluye interpretacion de imagenes y graficos,
y la elaboracién de producciones escritas con otras y otros. En aquellas practicas que
se desarrollen de manera remota proponemos privilegiar situaciones de ensefianza en
las que los modos de conocer pongan en juego niveles de autonomia crecientes, como
por ejemplo la realizacion de observaciones y el disefio de instrumentos de registro, la
lectura de informacion y la interpretacion de imagenes, graficos y cuadros, entre otros.

En segundo lugar, ofrecemos orientaciones para la organizacion de agrupamientos
flexibles al interior del ciclo. El modelo tedrico de sistema es una oportunidad para ar-
ticular contenidos conceptuales y modos de conocer abordados en los cuadernos para
alumnas y alumnas de 6%y 7M™ grado. Por ejemplo, el estudio de la Tierra como siste-
ma compuesto de otros subsistemas (6 grado) puede relacionarse con el estudio del
sistema solar (7™ grado) en donde es posible concebir la Tierra ahora como un subsis-
tema de este modelo mas grande (pregunta que aparece en el cuaderno de 6° grado).
Esta relacion resulta potente para destacar que un sistema puede siempre pertenecer
a otros mas grandes.
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TECLADOS Y PANTALLAS

Una propuesta de Inclusion Digital para el nivel
primario

En el Cuaderno que se desarroll6 para el abordaje de los contenidos de Tercer Ciclo
para 6y 7™ grados encontraran actividades que enriguecen transversalmente los con-
tenidos de las areas de Lengua / Practicas del Lenguaje, Matematica, Ciencias Sociales
y Ciencias Naturales.

La linea de inclusion pedagodgica de Tecnologias de la Informacion y de la Comunica-
cién (TIC) para el Nivel Primario se propone, de este modo, fortalecer las practicas de
ensefanza a partir de la potencialidad de sumar otras tecnologias y otros lenguajes a
los que tradicionalmente han acompanado la labor docente.

Repaso

Tal como quedo planteado en la presentacion de los cuadernos del primer trimestre,
para desarrollar las propuestas de inclusion digital de los cuadernos, es necesario:

+ Reconocer que la inclusion pedagogica de TIC en las propuestas escolares no im-
plica solo el uso de novedosos “aparatos”, sino que requiere cambios que afectan
los modos de entender la lectura y la escritura, ampliando los lenguajes, formatos
y géneros.

+ Abordar los NAP de Educacion Digital, Programacion y Robdtica, recuperando la
linea de trabajo transversal desarrollada por Primaria Digital’.

+ Articular lo presencial con lo no presencial a partir de propuestas bimodales, en
que la inclusion pedagdgica de tecnologia puede colaborar fuertemente a partir de
propuestas donde lo comun ya no se asocie con lo uniforme, sino con el abordaje
de distintas maneras para construir colectivamente lo comun.

+ Tener en cuenta que las instituciones primarias de todo el pais cuentan con las
Aulas Digitales Moviles (ADM) del Programa Primaria Digital del Ministerio de
Educacion Nacional. Las jurisdicciones también han desarrollado programas de
inclusion digital con la distribucion de netbooks y otros dispositivos, que pueden

1. Primaria Digital fue la linea de incorporacion pedagégica de TIC desarrollada por el Ministerio de Educacion de la Nacion entre 2010y 2016
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complementar el equipamiento y las propuestas del Ministerio Nacional. Antes de
iniciar el trabajo con las propuestas de inclusion digital de Reencuentros es impor-
tante relevar el equipamiento de la escuela y su estado, de manera de evaluar su
viabilidad para ser empleado en las propuestas sugeridas.

El rol docente frente a la gestidon pedagogica
de las TIC

Las propuestas de inclusion digital en la escuela primaria deben sostenerse desde la
conviccion de que toda decision en esta materia debe contribuir a fortalecer la posicion
de ensefiante de los docentes y favorecer la gestion pedagodgica de la clase.

Por esto sostenemos que:

- el proceso de integracion de TIC en la escuela primaria necesita de los y las do-
centes. Laidea de chicos y chicas con conocimientos y dominios superiores a los
de sus padres y docentes responde a cierto fragmento de la realidad, pero puede
ponerse en cuestion como formulacion absoluta. Para comenzar, porque en una
sociedad atravesada por la diferencia —ya se ha dicho— no todos los nifios y nifias
se encuentran en la misma situacion frente a las TIC y al conocimiento.

- Los saberes —aunque muy preciados para la sociabilidad entre pares— estan
vinculados a cierto tipo de informacion y entretenimiento acufiados principal-
mente desde la industria cultural.

- Mas alla de los cambios sociales y culturales, la asimetria entre nifios, nifias y
personas adultas continua siendo vital para el desarrollo de las personas hasta
cierta etapa de la vida.

En esta clave los materiales desarrollados en la serie Reencuentros se proponen la
formacion de sujetos autonomos, es decir la formacion de ciudadanos y ciudadanas
con posibilidades de desenvolverse en forma reflexiva, creativa y responsable frente a la
informacion y en la sociedad del conocimiento. Pero la autonomia asi entendida es par-
te de un proceso formativo, un proceso cuidado por parte de los adultos responsables
de la educacion y que responde a un conjunto de estrategias progresivas respecto del
contacto con los contenidos y con la busqueda de recursos en la web.

A pesar de que la experiencia diaria de muchos chicos y chicas con las TIC se pro-
duce sin la presencia de personas adultas y lejos de fines pedagogicos, el sentido de
su integracion en las aulas debe responder a lo que la escuela impone a los objetos de
conocimiento que devienen en conocimiento escolar: la intencionalidad, la progresion,
la sistematicidad y la presencia de personas adultas que organizan estos procesos. La
escuela necesita, entonces, marcar una diferencia con aquello que los nifios y las nifas
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viven en su cotidianidad con las TIC; como toda practica cultural y social, los modos
de vinculacién con ellas presentan diferencias que prontamente pueden tramitarse en
desigualdades. Se trata, entonces, de que el espacio escolar permita a cada nifio y nifia
hacerse del repertorio integral de practicas ligadas a las TIC, que cada estudiante pueda
analizarlas y que a la vez adquiera las herramientas conceptuales para comprenderse
como parte de la cultura en la que viven.

En este sentido, el propdsito de la alfabetizacion escolar sobre estas nuevas tecnolo-
gias no se relaciona solo con la manipulacion de soportes sino que apunta principalmen-
te a la formacién de capacidades que permitan ponerlas en cuestion, desnaturalizarlas
y a apropiarse de ellas adecuandolas a necesidades personales y/o comunitarias. El
sujeto auténomo que la escuela aspira formar, requiere de la capacidad de manejar las
herramientas informaticas y de la construccion de una posicion fundada acerca de los
usos, efectos y modos de produccion de estas herramientas.

Teclados y pantallas

El titulo de las propuestas de inclusion digital para los cuadernos para estudiantes de
la serie Reencuentros se vincula con ciertas caracteristicas:

-+ El material es interactivo: en los apartados de Teclados y pantallas, si tienen in-
ternet, van a poder acceder a un video o a un videojuego con un clic sobre las
imagenes.

+ En caso de no tener internet, pueden descargar los videos y compartirlos con los
alumnos y las alumnas en el aula una computadora, un proyector y parlantes.

+ Los recursos que se incluyen en los apartados del area fueron producidos por el
Ministerio de Educacion de la Nacion, por los Ministerios de las distintas jurisdic-
ciones del pais 0 son recursos libres, como muchas de las imagenes.

+ Enlos portales Educ.ar, Juana Manso y Cont.ar encontraran otros materiales para
ampliar y fortalecer estas y otras propuestas.

Los NAP para la Educacidn Digital, Programacion
vy Robodtica en el Nivel Primario

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios de Educacion Digital, Programacion y Robo-
tica fueron creados para dar pleno cumplimiento a la Ley de Educacion Nacional 26.206,
que establece la necesidad de desarrollar las competencias necesarias para el manejo
de los nuevos lenguajes producidos por las tecnologias de la informacion y la comuni-
cacion, ademas de su integracion en los contenidos curriculares indispensables para la
inclusion en la sociedad del conocimiento.
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En cumplimiento de esta normativa curricular, en este marco se propone que el agru-
pamiento de 6%y 7M™ de la Educacion Primaria retome algunos de los contenidos que
alli se establecen para promover en los alumnos y alumnas:

La seleccion, el uso y la combinacion de una variedad de recursos digitales —inclu-
yendo internet— en una diversidad de dispositivos, para disefiar y crear, en base a
producciones propias o de otros, programas, sistemas y contenidos orientados a
cumplir metas establecidas.

El disefio de narrativas que combinen diversos lenguajes y medios digitales y per-
mitan construir conocimientos en un marco ludico y creativo.

La recoleccion, andlisis, evaluacion y presentacion de informacion y el reconoci-
miento de como es representada, recolectada, analizada y visualizada por medio
de los dispositivos digitales.

Como ya se planteo, en los cuadernos se propone una actividad o un recurso digital
para el enriquecimiento de las secuencias desarrolladas por las cuatro dareas. A conti-
nuacion, se desarrollan algunas orientaciones para el abordaje de estas propuestas de
inclusion digital en el aula.

Propuestas del Cuaderno para estudiantes de 6%

La secuencia que se propone para el abordaje del area de Lengua/ Practicas del
Lenguaje titulada Nuestras voces en la radio y tiene por objetivos:

- La comparacion de las entrevistas escritas y radiales (en vivo).

- La reflexidon sobre las caracteristicas de una entrevista radial a un referente del
trap de nuestro pafs.

- La produccién de una entrevista radial a una o un referente del grupo.

La propuesta se divide en distintos momentos:

La reflexion sobre las razones por las cuales se elige a la persona que se va a
entrevistar, asi como los distintos tipos de entrevista (tematicas, problematicas o
personales).

La escucha de la entrevista al trapero Trueno en Radio Nacional. Este cantante es
uno de los referentes del trap en nuestro pais, uno de los géneros musicales mas
escuchado por las chicas y los chicos de la edad de este grupo y que probable-
mente forme parte de sus consumos culturales y mediaticos. Por esto, antes de
escuchar la entrevista se puede indagar si el grupo conoce al artista. La entrevista
dura 44 minutos y esta disponible en el portal de Radio Nacional, en la etiqueta
Entrevista Federal, hip hop, musica, Trueno



https://www.radionacional.com.ar/trueno-quiero-que-los-jovenes-se-atrevan-la-vida-es-una-sola-y-el-tiempo-corre/

+ Lacomparacion de las diferencias y semejanzas entre una entrevista escrita y una
entrevista radial en vivo, en la preparacion, la realizacion y la edicion. Es importante
tener en cuenta que mas alla de que ambos casos se puede contar con una lista
de preguntas, en las entrevistas radiales en vivo no se puede editar, por lo menos
en ese momento. En cambio, en una entrevista grafica la informacion siempre
se edita, es decir, se organiza, se recorta y se jerarquizan algunos aspectos por
sobre otros. Es por ello que en las entrevistas radiales en vivo es particularmente
importante tener claros el objetivo de la entrevista (no es lo mismo una historia
de vida que una entrevista al bombero que acaba de bajar a un nifio de un arbol),
que sera en vivo por |o cual hay que pensar que el oyente la escuchara solo una
vez y puede necesitar aclaraciones o repeticiones para entender mejor el temay el
manejo de los tiempos, porque en este caso son acotados (no como en la grafica
en la que si la entrevista es muy extensa después se puede editar la informacion).

-+ Lareflexion sobre los distintos modos de entrevistar que aparecen en la entrevista
a Trueno. Para esto se propone una guia de preguntas que organiza el analisis, e
invita a las y los estudiantes a reflexionar sobre les hubiera gustado sabery no se
pregunto y a ubicarse en el rol de entrevistador.

- La produccion de una entrevista (simulando que es en vivo) a alguien que les resul-
te interesante. Esta actividad es grupal y debe contar con una preproduccion en la
gue se piense el tema que se va a abordar y las preguntas que se van a hacer. Hay
que tener en cuenta que como es un falso vivo no se puede editar posteriormente
por lo cual hay que calcular el tiempo para poder presentar a la o el entrevistado,
desarrollar las preguntas y cerrar la entrevista con los saludos y agradecimientos
correspondientes.

+ La escucha de las producciones de todo el grupo y la reflexiéon sobre lo realizado,
en particular lo que cambiarian y lo que les parece que salié como lo habian pla-
nificado.

En el caso de Matematica, las dos propuestas de Teclados y pantallas tiene por
titulo Juegos en la red.

La primera propuesta tiene por objetivo la produccion de un “Album de fotos racional”
y tiene dos etapas:

- Sacar fotografias de espacios cotidianos de los y las estudiantes donde aparez-
can numeros racionales que forman parte de su vida cotidiana.

- Armar un album fotografico digital en el que las imagenes estén ordenadas de
menor a mayor segun los nimeros que puedan verse en ellas.

Para esta primera actividad es necesario que las y los estudiantes cuenten con algun
dispositivo que les permita sacar fotografias y una o mas computadoras para armar el
album. Se sugiere construir el album con algun programa para armar presentaciones
para lo cual tienen el Impress que es de software libre.
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La segunda propuesta tiene por objetivo que las y los estudiantes jueguen a Robots
Geométricos: cuadrilateros y reconozcan los cuadrilateros, que usen una serie de cua-
drilateros para armar sus propios robots. Como cierre proponemos que miren el video:
Mira: Cuadrilateros de la Serie "Horizontes Matematica" de Canal Encuentro, desde su
comienzo hasta el minuto 5.33. Es objetivo es que, finalizado el video, puedan reconocer
flguras geomeétricas presentes en su entorno.

Sisevaadesarrollar la actividad en la escuela, es necesario disponer de conectividad
y varias computadoras, en particular en el caso del juego. El video se puede descargar
con una computadora y mirar con un proyector. En ambos casos se puede planificar
que esta propuesta se desarrolle en los hogares si es que las y los estudiantes disponen
de los requerimientos técnicos mencionados.

La propuesta de Inclusion Digital para el area de Ciencias Sociales tiene por titulo
Estereotipos y migracion, y sus objetivos son que las y los estudiantes:

- se apropien del concepto de estereotipo a partir del analisis de las ideas previas
sobre el tema y de un producto mediatico.

- busquen noticias sobre migrantes y migraciones y las analicen para reflexionar
sobre la existencia de estereotipos en ellas.

La secuencia se organiza en distintos momentos:

- En el primer momento se propone la reflexion sobre la inmigracion en nuestro
paisy en el que se abordan las representaciones sociales de las y los alumnos,
en las que muchas veces se reproducen estereotipos. Como se parte de las
representaciones de las alumnas y los alumnos sobre los grupos inmigratorios,
es importante que el debate que se propone sea respetuoso de las distintas
identidades del grupo. En esta instancia debe quedar claro el concepto de es-
tereotipo: una idea simplificada sobre un grupo social, que focaliza en algunas
caracteristicas y omite el resto.

- En el segundo momento se visualiza el video Historia de Norma, desde Peru
a Argentina, de la campafia “Soy migrante” del INADI y la OIM (Organizacion
Internacional para las Migraciones) que propone una mirada compleja y en pri-
mera persona de la inmigracion. De este modo, se aborda una representacion
que escapa a los estereotipos sobre el tema y habilita la reflexion sobre la pro-
pia experiencia familiar o comunitaria. En este caso es necesaria la conexion a
internet o descargar el video y proyectarlo en el aula.

- Eltercer momento propone la busqueda en internet y el analisis de noticias so-
bre inmigracion a partir de los criterios antes desarrollados: la existencia o no
de estereotipos, la presencia o0 ausencia de una mirada compleja sobre el tema,
el respeto por el derecho a migrar, asi como la reflexion sobre las personas que
hablan del tema (si son migrantes, especialistas sobre el tema o periodistas).
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En el caso de Ciencias Naturales, la propuesta de Pantallas y teclados tiene por
titulo Los fendmenos naturales contados aqui y alla y tiene por objetivo el analisis y la
problematizacion de distintas fuentes de informacion, entendidas como “recortes” que
deciden publicar determinados datos y omitir otros.

La secuencia se divide en tres partes:

La primera propone la reflexion sobre las busquedas de informacion en internet
y ejemplifica con el terremoto de San Juan de 1944, retomando el contenido
de placas geoldgicas que se abordo en este Cuaderno. Es importante destacar
que para realizar una busqueda en la web es necesario realizar un recorte del
temay luego focalizar en distintos aspectos, que es lo que se hizo en este caso.
Para esto es necesario contar con distintas fuentes de informacion como las
gue se proponen en la actividad: un libro sobre prevencién ante sismos y un ma-
nual escolar. El cierre de esta primera parte incluye el analisis de lo que plantea
cada fuente de informacion, para comparar el recorte que propone cada una de
ellas en funcién de las I6gicas de cada tipo de publicacion (teniendo en cuenta
sus diferencias genéricas).

La segunda parte suma dos fuentes de informacién sobre el terremoto de San
Juan: dos noticias que fueron publicadas en el momento del acontecimiento
(no como el libro y el manual que son actuales). Hay una gufa de preguntas que
orienta el analisis y la reflexion sobre el uso de la imagen y de los titulares. Es
importante destacar que estas noticias son solo un modo mas de representar
el hecho, nunca “reflejan” lo que sucedio, como tampoco lo hacen los manuales
O cualquier otro texto escrito o audiovisual; que siempre es necesario, para el
gue produce el mensaje, hacer recortes que destaquen lo que quiere mostrary,
en esa tarea, deja de lado otras cosas que, quizas para otras personas, puedan
ser importantes o interesantes.

El cierre de la secuencia es la produccion de una nueva tapa seleccionando en-
tre la informacion a la que los alumnos y las alumnas accedieron en el recorrido
o indagando en Internet. La instancia de metacognicion final habilita la reflexion
sobre las decisiones que tomaron, qué informacion destacaron, cual omitieron
y, N consecuencia, recupera el concepto de recorte.

La secuencia del area de Lengua / Practicas del Lenguaje propone la creacion de un
audiocuento, poniendo el foco en la practica de la lectura en voz alta y la interrelacion
entre los elementos de este lenguaje en la construccion de los mensajes.
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En la primera parte, se propone la escucha de audiocuentos y el intercambio sobre
la experiencia. Es necesario tener conectividad en el aula, una computadora y un buen
sistema de audio para escuchar los audiocuentos. Algunos son descargables, pero no
todos. También se pueden enviar los links o los audiocuentos descargados por Whatsa-
pp o subirlos al aula virtual (si disponen de ella) y pedir a las y los estudiantes que luego
de escucharlos reflexionen sobre las preguntas del Cuaderno y las retomen presencial-
mente.

Los seis audiocuentos que se proponen estan disponibles en los portales Educ.ar y
Paka Paka, y algunos son producciones del Plan Nacional de Lecturas. Ninguno dura
mas de cinco minutos y medio, por lo cual se los puede escuchar a todos en media hora.
La lista es:

Preambulo a las instrucciones para dar cuerda al reloj, de Julio Cortazar.

Algo muy grave va a suceder en este pueblo, de Gabriel Garcia Marquez.

Ratita gris y ratita azul, de Edith Vera, leido por Gerardo Cirianni.
El héroe, de Ricardo Marifo, leido por una locutora de Radio Nacional.
Los pajaros de colores, disponible en Paka Paka.

La guia de preguntas que acompana la reflexion tiene por objetivo que las alumnas 'y
los alumnos puedan reconocer:

+ que las personas tenemos gustos e intereses diversos, lo cual enriquece los inter-
cambios y permite tener en cuenta otras miradas sobre el mundo.

+ cada cuento construye una historia distinta a partir de la diversidad de voces y de
entonaciones, de musica y de sonidos.

Es importante destacar en esta instancia que cada elemento sonoro aporta a la cons-
truccion de la historia, a los sentimientos y emociones que generay a las imagenes que
sugiere.

En la segunda parte de la secuencia se propone la produccion de un audiocuento
gue retome el cuento que las y los estudiantes ya escribieron. Para esto es importante
que tengan en cuenta todo lo aprendido en la primera parte: la eleccion de la musica, la
entonacion de cada momento de la lecturay el uso de los sonidos, todo lo cual aporta a
la construccion de sentido. Se sugiere que armen una carpeta en la computadora y que
cada grupo vaya guardando alli los recursos que van a usar en la produccion.

La propuesta de Teclados y pantallas para Matematica recupera la actividad 32 del
cuaderno, en la que a partir de la férmula 10 x n + 5 se realiza una serie de célculos.

La actividad que se suma es la utilizacion de algun programa que permita crear una
hoja de calculo, como Excel o LibreOfficce Calc, que habitualmente vienen instalados
en las netbooks. Para esto es necesario contar con computadoras en el aula 0 que esta
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tarea se realice en los hogares en el caso de que las y los estudiantes cuenten con esta
herramienta en sus casas.

Se sugiere que antes de realizar la actividad miren el video “Los misterios de la Hoja
de Calculo’, un capitulo de la Serie Digiaventuras Remix, que dura 5 minutos y que luego
vayan siguiendo las instrucciones que se despliegan en el Cuaderno para estudiantes
de 7me.

La propuesta para el area de Ciencias Sociales aborda a Las redes sociales como
herramienta para la difusion de derechos y tiene por objetivo que las y los estudiantes:

- reflexionen sobre el uso que les dan a las redes sociales.

- analicen tres afiches publicados en Instagram por distintos organismos nacio-
nales que conmemoran el Dia de la Lucha Contra la Discriminiacion por Orien-
tacion Sexual e Identidad de Género.

- produzcan un afiche.

En la primera parte es importante destacar la diferencia entre el uso que las per-
sonas damos a las redes sociales y el uso que les dan los organismos de Gobierno,
como los Ministerios de Educacion y de las Mujeres, Géneros y Diversidad de la Nacion,
gue publicaron los afiches que se van a analizar. En este ultimo caso, las publicaciones
transmiten informacion publica y difunden derechos.

La segunda parte propone el analisis de los afiches, para lo cual es importante orien-
tar la lectura a partir del uso y composicion de los distintos elementos del lenguaje gra-
flco que se ponen en juego para la construccion de cada uno de los mensajes. En esta
clave, cuentan con una guia de preguntas que orientan la reflexion y la comparacion de:

- las tipografias, que son de distintos tamafios y colores. En el primer afiche se
destaca la lucha contra la discriminacion porque las letras estan en negro, en
el segundo y en el tercer afiche todas las letras son del mismo tamafo y del
mismo color, por lo que todo el texto tiene la misma jerarquia.

- larelacion entre el texto (que es el mismo en los tres casos) y las imagenes. En
el primer y tercer afiche, texto e imagen tienen la misma relevancia, en tanto que
en el segundo la imagen es de colores fuertes y ocupa todo el afiche, por lo cual
es predominante.

- lasimagenes seleccionadas. En el primer caso se trata de pufios de colores que
luchan y reclaman, el segundo caso presenta una fotografia de manos abiertas
y pintadas con los colores de la bandera LGTBI+, y en el tercer caso, un collage
en el que aparece Carlos Jauregui (referente de la lucha por los derechos de la
comunidad LGTBI+ en nuestro pais) en medio de un reclamo con pancartas y
un microfono.
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En la tercera parte se propone la recuperacion de la informacion acerca de la lucha
por la ampliacién de derechos de la comunidad LGTBI+ para el armado de un afiche que
visibilice la mirada de las alumnas y los alumnos. Para esto es importante que definan el
tema, escriban el texto, busquen imagenes o las creen y compongan el afiche teniendo
en cuenta la relacion entre el texto, las imagenes, los colores y la tipografia.

La propuesta para Ciencias Naturales se titula Imagenes de la Luna y tiene por objetivo
conocer algunos aspectos de la historia de los medios masivos de comunicacion y reflexio-
nar acerca de la potencia que estos tienen al momento de abordar (ficcional y documen-
talmente) los temas que son importantes para la humanidad. En este caso, se propone
abordar dos historias acerca de la Luna que fueron abordadas en la secuencia del area.

El recorrido comienza con lo que las y los estudiantes imaginan acerca del satélite de la
Tierra. De este modo se introducen las dos producciones sobre las que se va a profundizar:

« Viaje alaLuna, una pelicula muday en blanco y negro del afio 1902, de 14 minutos
de duracion, que fue filmada por Georges Mélies. Se trata de una joya de la historia
del cine y narra la aventura de un grupo de astronomos que viaja a la Luna en una
capsula impulsada por cafiones, explora la superficie del satélite, escapa de un gru-
po de selenitas (habitantes lunares) y luego regresa a la Tierra. La imagen de la cara
de la Luna recibiendo el impacto de un cohete espacial disparado por una bala de
cafnon es uno de los planos mas conocidos de la historia del cine mundial. Algunos
especialistas la mencionan como la primera pelicula de ciencia ficcion.

« La transmision de la llegada del hombre a la Luna, que ocurrié en 1969 y que
mostro al satélite desde otra perspectiva. Este momento histérico pudo verse por
television en los hogares de nuestro planeta. Se calcula que 600 millones de per-
sonas observaron las imagenes de los astronautas en directo, caminando por el
suelo lunar y dejando sus huellas en la superficie. En este caso se trata de un re-
gistro documental de la Luna.

Es importante destacar:

-+ el avance tecnoldgico desde las primeras filmaciones hasta llegar a la posibilidad
de ver el alunizaje con los ojos de los astronautas, que tenian las camaras para
filmary que transmitieron el acontecimiento en vivo.

- los diferentes registros de la Luna: un registro ficcional (la pelicula) y un registro
documental (la transmision del alunizaje).

+ larelacion entre los medios masivos de comunicacion, las historias que presentan
y la forma en que estos impactan en la vida de las personas. En funcién de este
ultimo punto se proponen algunas preguntas para que las y los estudiantes les
hagan a sus familiares: ";Se animan a preguntar a algun familiar como vivié ese
suceso historico: si lo mird en directo en la television o lo escuché en la radio, con
quién estaba y qué recuerdos tiene de ese momento?"
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