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En el documento Estrategias y aportes conceptuales para los Encuentros de Nucleo. Encuentro 1.
Geometria en Movimiento (GeoM). Se explicitan los criterios por los cuales, desde el PNIDE, se prioriza

un trabajo en torno a la geometria. Alli se propone un recorrido que permite establecer un didlogo
entre una geometria “ostensiva” —con el foco puesto en la observacidn, en la manipulacion de los
instrumentos geométricos y en validaciones empiricas que se apoyan en lo que se ve y en lo que se
dibuja— y una geometria mas deductiva, donde lo central es el estudio de las figuras y sus propiedades.
Una propuesta de ensefianza en la que se promueva este didlogo posibilita un trabajo con el
razonamiento deductivo en un momento temprano de la escolaridad. En particular, la tarea de
construir una figura a partir de ciertos datos iniciales permite poner en juego propiedades de las
figuras y al mismo tiempo dar lugar a la busqueda y formulacién de distintos tipos de argumentaciones.
Tanto en el cuaderno Circunferencia, circulo vy tridngulos’ como en el aula Construir v analizar figuras se
propone un trabajo con el programa GeoGebra’. Este programa de geometria dindmica permite
explorar, conjeturar y analizar las propiedades de las figuras mediante el movimiento de sus
representaciones.

De aqui se entiende que el programa haya sido construido relacionando propiedades
geométricas con herramientas, es decir, para que un dibujo realizado en GeoGebra —que
representa a cierta figura— mantenga invariante las propiedades involucradas, es necesario
apelar a las herramientas que se vinculan con las relaciones que definen a la figura en
cuestion (Arias, Grimaldi, Itzcovich, Murta y Segal, 2022:10)*

Esta exigencia de tener que comunicarle al programa las relaciones —via las herramientas— que definen
una figura, ayuda a conceptualizar cudles son las propiedades del objeto geométrico en cuestion.

Un asunto central del segundo Encuentro de Nucleo tiene que ver con el andlisis de producciones de
estudiantes. En este sentido, se recuperaran tanto las resoluciones construidas en lapiz y papel como

' Ministerio Nacional de Educacién (2021). Matematica: Cuaderno para docentes 3. Coleccién Transicién entre la
primaria y la secundaria. Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

2 De uso libre. Disponible en las aplicaciones educativas de Huayra.

3 Arias D., Grimaldi V, Itzcovich, H., Murda, R y Segal, S. (2022). El arrastre en un programa de geometria

dindmica. su dominio de validez como asunto de interaccion entre estudiantes y docentes. Revista de Educacion
Matemdtica, 37 (1), 7-30.
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las construcciones realizadas en GeoGebra con el propdsito de identificar los conocimientos
geométricos puestos en juego en cada una.

Identificar los conocimientos puestos en juego en el marco de la resolucidon de diversos problemas
geométricos favorece la secuenciacién de las actividades, es decir la planificacion de situaciones que
garanticen progresivamente el avance de los aprendizajes en contextos que les den sentido y habiliten
oportunidades de diversas para su reutilizaciéon y reinversion.

Desde la perspectiva que impulsa el PNIDE, el estudio se asume como un proceso fundamental de la
ensefianza. En este sentido, consideramos que el despliegue y la organizacion sistematica de diversas
situaciones de estudio a lo largo de una propuesta, habilita aproximaciones sucesivas a los objetos y la
construccién de una autonomia creciente en relacidn con los propios aprendizajes. Dichas
aproximaciones demandan tanto un trabajo personal por parte de los y las estudiantes, como
instancias de reflexién colectivas en las que las diversas estrategias individuales se vean enriquecidas,
ampliadas o modificadas por las interacciones grupales. En palabras de Tarasow (2013):

Estudiar es mucho mds que resolver ejercicios en la carpeta, aunque esta actividad esté
incluida en el estudio. Supone volver hacia atrds, revisar los problemas ya hechos, analizar
los errores, identificar qué tipos de problemas se pueden resolver y cudles no con
determinada herramienta, elaborar conclusiones a partir de todo lo realizado, poder
comunicarlas, etcétera. (p.23-24)*

Las actividades de estudio planteadas estan pensadas para que los y las estudiantes las resuelvan de
manera auténoma. Esto significa que, en una primera instancia, afronten los problemas planteados
desde los conocimientos que tienen disponibles, con estrategias propias. Como hemos mencionado,
luego de este primer momento de trabajo auténomo —ya sea individual o en pequefios grupos— se
espera que pueda haber una instancia colectiva en la cual se compartan y analicen las diversas
resoluciones.

Ademas de las propuestas Circunferencia, circulo v tridangulos y Construir v analizar figuras, el trabajo

con los videos de la serie Conectate al Repaso también permite generar momentos de estudio. Alli se

propone analizar diversas estrategias de los y las estudiantes, se explicitan y generalizan los
conocimientos puestos en juego, se sistematizan técnicas y se institucionalizan propiedades.

Es tarea de la ensefianza generar y sostener ese espacio de interaccion entre pares invitando a los y las
estudiantes a explicitar las ideas puestas en juego. Ademas, para favorecer el vinculo entre las

4 Tarasow, P. (2011). La tarea de planificar. En Castro, A. (et. Al.). Ensefiar Matemdtica en la escuela primaria. Tinta
fresca. Buenos Aires.
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resoluciones de los problemas y los conocimientos que se pretenden ensefiar, el o la docente
necesitara coordinar el trabajo para identificar, sistematizar, generalizar y formalizar los conocimientos
aprendidos hasta ese momento.

Socializar y analizar diversas estrategias de resolucion.
Sostener un espacio de reflexion sobre la produccidn matematica en el aula, promovida desde
la interaccidon entre las actividades presentadas en Circunferencia, Circulo y Tridngulos y

Construir vy analizar figuras.
Compartir y explicitar los criterios para la planificacion de actividades de estudio.

Que los y las docentes logren:

Conocer los sentidos de la propuesta pedagdgica de Matematica relacionada con el estudio
para la articulacién entre la escuela primaria y la escuela secundaria desarrollada en el PNIDE.
Analizar distintas estrategias y explicaciones de sus estudiantes a fin de identificar los
conocimientos matematicos puestos en juego.

Reflexionar en torno al trabajo matematico de los y las estudiantes y el rol docente para
promover la propuesta pedagdgica en escenarios diversos.

Explorar distintas actividades de estudio que se proponen en Circunferencia, Circulo vy

Tridngulos y Construir y analizar figuras.
Seleccionar y adaptar actividades para llevarlas a cabo en sus respectivas aulas.

Este segundo encuentro estd dividido en tres momentos. En el primero se propone evocar con los y las
docentes el final del Primer Encuentro de Nucleo, recuperando los acuerdos alli establecidos. De esta
manera, se espera contextualizar el andlisis que se hard de las diversas producciones seleccionadas
entre las que fueron compartidas por los y las docentes.

En el segundo momento se plantea una instancia de trabajo en torno al andlisis de las actividades de
estudio propuestas en Construir v analizar figuras. Se pretende reflexionar sobre los distintos tipos de
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explicaciones presentes en la clase de matemdtica y, en particular, en las producciones recogidas en la
experiencia de aula realizada.

Durante el tercer y ultimo momento se generaran acuerdos y se planificaran diversas actividades de
estudio que se ajusten a las necesidades de las trayectorias estudiantiles y que permitan el avance de
los conocimientos puestos en juego en la primera actividad llevada al aula luego del Encuentro de

Nucleo 1.
Propésitos Actividades
Proponer un espacio de reflexion sobre la Andlisis colectivo de las producciones
relacion entre las propiedades geométricas, seleccionadas.

las estrategias y las explicaciones de los y
las estudiantes, en los diferentes entornos
de trabajo.
Habilitar un espacio de reflexién sobre la
gestion de una clase y las intervenciones
docentes.

En el primer momento de trabajo del taller se propone el analisis de algunas producciones de
estudiantes que las y los docentes participantes hayan compartido a partir de llevar a sus aulas las
actividades planificadas en el momento 3 del Encuentro de Nucleo 1. Para esto, es necesario que cada

equipo provincial haya seleccionado previamente cuales seran las producciones que formaran parte de
este espacio. A continuacion se proponen algunos criterios a tener presente a la hora de seleccionar
producciones que sean diferentes:
Que las estrategias permitan identificar diversos procesos de construccion para poder analizar
con las y los docentes qué ideas, conocimientos y relaciones se movilizan en cada una de esas
resoluciones.
Sugerimos elegir alguna produccidn errénea o incompleta para poder reflexionar con las y los
docentes por qué, en qué sentido, la figura obtenida es distinta a la original. Pensar sobre el
error conlleva también la identificacion de los conocimientos (correctos, incompletos o
erréneos) que las y los estudiantes pudieron haber puesto en juego al realizar la actividad.
Que las resoluciones involucren diferentes instrumentos para la construccidon de la copia. Se
espera analizar con las y los docentes participantes que, por ejemplo, al usar el compas o un
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hilo para trazar una circunferencia, la identificaciéon del radio como elemento de la mismayy el
reconocimiento de que los puntos de la circunferencia equidistan del centro, son ideas que se
juegan de forma diferente al manipular un instrumento u otro.

En lo que concierne a las construcciones con GeoGebra, se propone elegir alguna construccién
gue no conserve las propiedades al desplazar los puntos moéviles. En estos casos, serd
importante el analisis acerca de los motivos por los cuales esas propiedades no son invariantes
frente al movimiento.

El taller del Encuentro de Nucleo 2 comienza con un pequefio intercambio colectivo acerca de las
distintas experiencias que se llevaron a cabo al implementar en sus aulas las actividades disenadas en
el Encuentro de Nucleo 1. La intencion es incorporar distintas voces, alojar una apreciacion global de

las y los presentes sobre su experiencia con la tarea de copiado en sus aulas, para no sélo tomar la de
aquellas o aquellos docentes que compartieron las producciones seleccionadas.

A continuacion se propone analizar las producciones seleccionadas, con la siguiente consigna:

Analisis colectivo de las producciones seleccionadas. ¢Qué conocimientos matematicos se
movilizaron a la hora de realizar las construcciones? ¢Cual es el vinculo entre esos conocimientos y
los instrumentos —o las herramientas— que se utilizaron? ¢Las relaciones involucradas, permiten
caracterizar a la figura en cuestién? ¢{Qué ideas se pusieron en juego para explicar que la figura
resultante es una copia de la original? En particular, cuando la actividad se realizé6 con GeoGebra,
équé rol jugd el arrastre de los puntos méviles de las figuras?

Con respecto a las resoluciones de las y los estudiantes a la hora copiar una figura en lapiz y papel,
recordamos que en el Primer Encuentro de Nucleo® se analizaron distintas estrategias de alumnos y

alumnas de Santiago del Estero cuando tuvieron que copiar la figura de la Actividad 5 de
Circunferencia, circulo vy tridngulos. La intencidn de este momento es realizar un analisis similar pero

con las resoluciones de estudiantes de los y las docentes cursantes del taller.

Acerca de las posibles resoluciones de estudiantes frente a la tarea de copiar una figura en GeoGebra,
en la imagen 1, compartimos la propuesta de una pareja de profesoras de la provincia de Neuquén
donde la tarea planificada consistié en copiar un cuadrado en GeoGebra.

5 Ver el momento 2 del documento.
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Imagen 1: Captura de pantalla de Copiado de una figura. Los puntos A y B pueden moverse por toda la pantalla,
por lo tanto, la longitud del cuadrado puede modificarse.

Las docentes tuvieron en cuenta distintas variables didacticas. En las actividades de copiado de figuras
con GeoGebra, una primera decisidon a tomar es si la figura va a ser Unica o si se va a tratar de una
familia de figuras®. En este caso, como A y B pueden desplazarse por toda la pantalla, al arrastrar
cualquiera de esos puntos se genera “toda” la familia de cuadrados. Ademas, podemos observar que se
propone un trabajo en “hoja lisa” para que las y los estudiantes logren la igualdad de los lados y su
perpendicularidad a través de las herramientas que brinda el programa (podemos identificar que las
docentes hicieron una seleccién de las mismas atendiendo a sus objetivos) y no por medio de la
cuadricula.

A continuacidn, se presenta un video que muestra a sus estudiantes trabajando en torno al problema
anterior.

Copiado con la
herramienta

Compas

Con respecto a la primera estrategia, el alumno trazé una circunferencia de centro Ay radio AB con la
herramienta Compds para trasladar la medida del lado y otra con centro en D y radio CD. Luego

6 El concepto de familia de figuras esta desarrollado en Estrategias y aportes conceptuales para los Encuentros de
Nucleo. Encuentro 1. Geometria en movimiento, pagina 14.
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construyd dos rectas: una recta que pasa por Ay By otra por Cy D. Las intersecciones entre las rectas y
las circunferencias (F y G respectivamente) son los vértices de su cuadrado. Finalmente trazé la recta
gue pasa por estos Ultimos dos puntos, como se muestra en la imagen 2.

Imagen 2: AGFD es el cuadrado que construyd el primer estudiante.

Aunque el estudiante menciona que la figura a copiar se trata de un cuadrado, en el video no explica
como identificé que el cuadrilatero tiene los cuatro lados iguales y los dngulos interiores rectos. Quizas
lo dio por hecho o posiblemente utilizd herramientas del programa para medir los lados y los angulos
del cuadrilatero.

En la segunda estrategia, los estudiantes trazaron dos rectas paralelas a BC. Como dos de los lados no
eran iguales al lado original, midieron la longitud de AB y ajustaron -moviendo un punto de su
construccién- el lado correspondiente a AB para que los cuatro lados midan lo mismo.

En la tercera estrategia, al igual que en la primera, los estudiantes trazaron las rectas que contienen a
los segmentos AB y CD. Luego, ubicaron dos puntos (el estudiante menciond uno sélo de ellos) en la
recta que pasa por Cy D y movieron uno de ellos hasta que la medida coincida con la del segmento CD.
A continuacidn hicieron lo mismo con el segmento correspondiente a AB. Con respecto a los lados de la
copia correspondientes a BC y AD notamos, gracias al movimiento, que hay una contradiccién entre lo
comunicado a la docente y el comportamiento de la figura ya que uno de los alumnos menciona que
uso6 la herramienta Paralela, pero al mover el punto H (vértice de su cuadrilatero) el paralelismo entre
el lado del cuadrado original y el correspondiente en la copia no se conserva.

Una cuestién que se podria discutir en un espacio colectivo es si las figuras construidas podrian ser una
copia de la figura original. En el caso de las construcciones aceptadas como copia resulta interesante
validar por qué lo son; en este caso por qué representan a un cuadrado o a la familia de ellos.
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Tomando como ejemplo estas producciones resulta interesante analizar qué rol jugd el arrastre de los
puntos moéviles de las figuras, tanto de las originales como de las copias. Ademads, podria preguntarse
como gestionar una discusion colectiva si estuviesen al frente del curso de estos y estas estudiantes.

Orientaciones para la gestion del Momento 1

El taller inicia con la invitacion a compartir una breve apreciacién sobre la experiencia de llevar al
aula la tarea de copiado de figuras planificada en el Encuentro de Nucleo 1.

Quién lo gestione puede empezar comentando en forma general sobre las distintas producciones
compartidas. Por ejemplo, se puede contar qué tipos de actividades fueron llevadas al aula (qué
figuras se propusieron en ldpiz y papel y en GeoGebra, si se propusieron sélo en un entorno o
propusieron la misma figura en las dos, qué tipos de explicaciones se pueden identificar, etc.). Como
se ha mencionado, se van a analizar unas pocas producciones que algunas y algunos docentes hayan
compartido, por lo que queremos dar lugar a que, de algin modo, sean consideradas otras
experiencias.

Con respecto al andlisis de las producciones seleccionadas, se propone como primera instancia
identificar los conocimientos geométricos puestos en juego en cada estrategia. En vinculo con esto
se sugiere analizar como los y las estudiantes comunicaron el proceso de construccion (qué tipo de
descripcidn realizan, qué tipo de explicacion proponen para argumentar que la figura obtenida es
una copia de la original; en GeoGebra, qué rol jugd el movimiento en la tarea de copiado).

Como en el tercer momento de este encuentro los y las docentes van a tener que planificar una
segunda actividad para llevar al aula, es importante que haya un espacio de reflexion colectiva
acerca de posibles intervenciones docentes a tener en cuenta al momento de interactuar con las
explicaciones que den las y los estudiantes y qué nuevos asuntos se pueden proponer para
profundizar lo trabajado en la primera clase.

Aclaramos que la consigna de trabajo de este momento se puede reformular o precisar una vez que
se hayan seleccionado las producciones de estudiantes.
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Momento 2

Propésitos Actividades

e Habilitar un espacio de reflexidn sobre cdmo | ® Analisis de la actividad de estudio de la
se pueden pensar momentos de estudio en pestafia Tridngulos de Construir y analizar
la clase de matematica. figuras

e Reflexionar con los y las docentes sobre
como se podria utilizar el video Dados tres
segmentos, ésiempre se puede construir un

triangulo? de Conectate al Repaso en el
aula.

En este momento del taller se propone reflexionar sobre el estudio en la clase de matematica a
partir del analisis de una actividad planteada en Construir vy analizar figuras.

Consigna de trabajo para el taller

En este segundo momento trabajaremos con la actividad Tridngulos: actividad de estudio planteada
en Construir y analizar figuras.
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Para analizar la actividad propuesta les proponemos pensar en las siguientes preguntas:

éQué aspectos del contenido del video les resultan potentes/ interesantes para una actividad de
estudio? é¢Qué modificaciones le realizarian al video y a la actividad propuesta en la segunda
diapositiva? ¢Con qué intenciones de ensefanza las realizarian? ¢Cémo podrian utilizar este
recurso con sus estudiantes?

¢Qué asuntos incluirian en un video de estudio referido a la actividad de copiar una figura en lapiz
y papel y en GeoGebra?

En el video Dados tres segmentos, ésiempre se puede construir un tridangulo? de la serie Conectate al

Repaso se realiza un andlisis sobre la desigualdad triangular a partir de un caso concreto y luego se
explicita en general, para tres lados cualesquiera. Se espera que las y los docentes identifiquen la
tensién de elaborar conclusiones generales a partir de la construccién de tridngulos concretos. Cémo
se aborda esa complejidad en el video, o cdmo se podria abordar, son asuntos a discutir en el taller.
En la parte final del mismo video, se escribe en un “machete” las conclusiones de los temas
abordados en ese episodio. Llamamos “machete” a un apunte que retoma los asuntos trabajados en
clases anteriores. El mismo puede contener ejemplos, propiedades -como es este caso- notas de
advertencia, generalizaciones, explicaciones, etc. Realizar este machete debe ser objeto de
ensefianza. Es decir, no se espera que los y las estudiantes tengan que hacerlo solos o solas, sino que
resulta necesario dedicar varios momentos de clase para elaborarlo colectivamente. Este tipo de
trabajo resulta un momento importante de la actividad de estudio.

En la segunda diapositiva se propone que las y los estudiantes elaboren conclusiones sobre cuando se
puede construir un Unico triangulo, cudndo varios y cudndo ninguno teniendo en cuenta una terna de
datos que incluya lados y dngulos. Si bien el video no ofrece un cierre, una sistematizacién respecto
del trabajo realizado con esta nueva terna de datos, ni con la condicidn de Unica respuesta, auspicia
de punto de apoyo para la nueva tarea propuesta. En este sentido, las y los estudiantes tendran que
revisar lo trabajado, revisar sus apuntes y estrategias para elaborar lo pedido. El vinculo entre lo que
propone la primera y segunda diapositiva es parte de tomar como objeto de ensefianza la tarea de
estudiar en la clase de matematica.

Ministerio de Educacion
Argentina

d ar
S rl':c @ igualdad

13


https://recursos.conectarigualdad.edu.ar/recurso/158721
https://recursos.conectarigualdad.edu.ar/recurso/158739
https://recursos.conectarigualdad.edu.ar/recurso/158739

Esta actividad de estudio tiene la intencion de que los alumnos y las alumnas revisiten lo trabajado en
Circunferencia, Circulo vy Tridngulos y en Construir y analizar figuras con la finalidad de sistematizar

cuando es posible construir un triangulo -en ese caso se puede estudiar también la unicidad-
dependiendo de los datos de partida.

Orientaciones para la gestion del Momento 2

La intencion de este momento es reflexionar sobre la tarea de estudiar en la clase de matematica. Se
puede indagar si los y las docentes realizan alguna actividad de estudio en sus aulas y, en caso de
hacerlo, qué tipo de tarea plantean.

Con respecto al video de Conectate al Repaso, se espera que identifiguen elementos que
acompanen a las y los estudiantes a sistematizar lo aprendido, a revisitar y formular relaciones
generales. También se espera que sefialen cuestiones que faltan desarrollar en este momento de
estudio, tanto en el video como en la actividad de la segunda diapositiva (o en el pasaje del video a
la segunda actividad mencionada), para luego pensar en posibles modificaciones.

La construccion de un “machete” como punto de llegada de un trabajo en el aula es un asunto
central en la tarea de estudiar.

El trabajo con el video en el aula de matematica de la escuela secundaria también sera objeto de
discusion entre docentes: ¢éLos y las estudiantes lo mirarian en sus casas y se discutiria en el aula?
¢éSe proyectaria en el aula y luego se discutiria colectivamente? ¢En qué momentos del video seria
necesario detenerse y plantear alguna pregunta cuya respuesta ayude a comprender mejor lo que
sigue?

Propésitos Actividades

Planificar una nueva actividad que profundice
Identificar asuntos de la puesta en aula de la lo abordado en el problema llevado al aula.

actividad planificada en el Primer Encuentro

de Nucleo que necesiten ser revisados,
precisados o profundizados.
Explicitar acuerdos y fundamentos sobre la
actividad de estudio que los y las docentes
implementaran en sus aulas.
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En el tercer momento se les propone a los y las docentes planificar en grupos una actividad de estudio
para implementarla en sus aulas teniendo en cuenta la propuesta llevada al aula anteriormente. Es
importante para enriquecer este momento de trabajo ofrecer un espacio de intercambio vy
construccién de acuerdos respecto de los conocimientos que se quieran profundizar con dicha
actividad.

Les proponemos planificar una actividad de estudio que profundice lo trabajado en la
propuesta que implementaron en sus aulas luego del Encuentro de Nucleo 1. Para esto

podrian pensar en una actividad donde se deban reinvertir las relaciones construidas
anteriormente en nuevas situaciones o donde se amplien/generalicen dichas relaciones.
También, la actividad puede contener la elaboracion de un machete para identificar y
formular conclusiones o propiedades.

¢Como se va a evocar lo trabajado en la primera clase? éCémo se imaginan la
implementacién de esta actividad (trabajo individual, en pequefios grupos, momentos
colectivos)? ¢Qué tipo de producciones anticipan?

La actividad de estudio tiene como objetivo principal dar continuidad y posibilidad de profundizacién a
los conocimientos desplegados por los y las estudiantes en las diversas resoluciones de la propuesta
planificada anteriormente. Para ello, sera necesario que los y las docentes evoquen el trabajo realizado
en aquella oportunidad generando un momento previo que consiste en recuperar el sentido de la tarea
a partir de las resoluciones diversas y los intercambios generados a partir de su andlisis.

Las actividades planificadas pueden tener como propdsito:
La puesta en juego de los conocimientos involucrados en resoluciones previas, en nuevas
situaciones.
Ampliar y/o generalizar los conocimientos desplegados anteriormente.

Este momento del taller permitird explicitar los acuerdos y fundamentos de la propuesta que los y las
docentes implementaran en sus aulas. Serd importante acompafiarlos y acompafiarlas para que
puedan establecer y explicitar los criterios sobre por qué consideran que su planificacion profundiza lo
trabajado en la actividad anterior.
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Orientaciones para la gestion del Momento 3

En este momento los y las docentes tendrdn que planificar una actividad que continue el trabajo
realizado anteriormente. Para esto se proponen dos opciones. La primera es que piensen una nueva
actividad donde se amplie, generalice o profundice lo trabajado durante la primera clase. Por
ejemplo, se puede complejizar la figura a copiar o si la actividad de copiado en GeoGebra se traté de
una figura con longitudes concretas, en esta oportunidad se puede brindar una figura que permita
generar una familia al arrastrar sus puntos maviles.

La segunda opcidn consiste en profundizar lo abordado en la clase llevada a cabo pero, en lugar de
plantear una nueva actividad, trabajar sobre el mismo problema. Por ejemplo, se pueden restringir
algunos instrumentos, pedir que la copia sea en hoja lisa o si al trabajar con GeoGebra no se llegé a
analizar cudles de las construcciones “se desarman”, esta es una buena oportunidad para indagar por
qué algunas relaciones se mantienen invariantes frente al movimiento y otras no. Otra opcidn es
proponer un momento donde se analicen algunas producciones de los y las estudiantes y luego
plantear la pregunta de cudles aceptarian como copia y cudles no con el objetivo de arribar
colectivamente a una definicion de copia.

Por ultimo, como se menciona en el enunciado, se sugiere que en esta segunda clase haya un
espacio (puede ser a raiz de la elaboracién de un machete) donde se conceptualice lo trabajado
hasta ese momento. Es de esperar que en dicho espacio se identifiquen los objetos geométricos
involucrados en las figuras dadas y las relaciones geométricas que las caracterizan. Ademas, puede
quedar escrito el acuerdo sobre cuando una figura es copia de otra tanto en lapiz y papel como en
GeoGebra.

Anticipar condiciones para la implementacién de la actividad de estudio, definir la forma de
documentar las producciones/explicaciones de las y los estudiantes y llevar a cabo la puesta en
aula.

Les proponemos que, para decidir cuestiones sobre la forma de documentar las producciones,
consideren qué recursos digitales favorecen dicha documentacidon en cada una de las diversas
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situaciones de trabajo.

En este sentido, se dispone del programa Vokoscreen, que es una aplicacion de sonido y video de
Huayra que permite grabar pantalla y audio. De esta manera, su uso en el desarrollo de un
procedimiento de construccion en GeoGebra permitird registrar las acciones y los intercambios
orales que los y las estudiantes realicen en el momento de la resolucién.

También, para el caso del trabajo con GeoGebra, es importante guardar los archivos .ggb porque a
partir de ellos pueden recuperarse los protocolos de construccion.

Las explicaciones también pueden documentarse como archivos de audio usando Audac’ity. Y por
supuesto, los intercambios entre pequenos grupos o en el grupo clase total pueden registrarse
como video usando dispositivos celulares.

Todas las producciones recibidas deben organizarse en carpetas y en muros colaborativos que puedan
continuar amplidndose de manera colectiva.

A lo largo de esta propuesta pedagdgica concebimos a las y los docentes como profesionales capaces
de producir conocimiento al analizar criticamente los asuntos que ensefian, y al reflexionar sobre las
practicas efectivamente desplegadas. Es por esto que tanto en este encuentro de ndcleo como en el
siguiente, se les propone analizar y reflexionar sobre las estrategias desplegadas por sus propios
estudiantes.

Los procesos de cambio trascienden la voluntad personal de cada docente pero sin duda la
abarcan, lo cual da lugar a que cada uno pueda pensarse con capacidad de ampliar o modificar
los mdrgenes de maniobra para desplegar su trabajo (Robert y Pouyanne, 2005).%

Ademads, debemos pensar a nuestros y nuestras estudiantes como protagonistas en la produccion de
ideas y en la defensa de sus argumentos, siempre atendiendo a la diversidad de los conocimientos que
se presentan en el aula. Entendemos que la propuesta presentada promueve diferentes espacios para
tal fin.

’ De uso libre. Disponible en las aplicaciones educativas de Huayra.
& Robert, A.; Pouyanne, N. (2005). Formar formadores de maestros de matemdtica de educacion media: é por qué
y como? En Educacion Matematica, Vol. 17.2, Santillana, DF, México, pp 35-58.
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